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VIOLENCIA E ESCOLA: UM EVENTO DE RUPTURA

O atentado terrorista de 11 de setembro de 2001 que derrubou as
duas torres gémeas do Wotrld Trade Center, em Nova York, ilustra uma das
caracteristicas essenciais do fendmeno da violéncia, sua capacidade de con-
tinuamente apresentar novas e inimaginaveis formas de manifestacio.

Um dos efeitos das novas formas da violéncia ocorre no tetreno
do pensar, ja que o repertdrio teorico do qual fazfamos uso parece nos
servir pouco para compreender o tempo presente. Para Hannah Arendt
ocorre uma ruptura quando determinado evento histérico desnorteia o
tempo presente, criando um vio entre o passado e o futuro. Para supe-
rar a ruptura é imprescindivel a criagdo de um novo repertério tedrico
que seja capaz de dar conta do “novo” tempo presente e de apresentar
alternativas vidveis para construgdo do fututo.

O Direito Internacional dos Direitos Humanos que sutge — a par-
tir de 1945 - conjuntamente com a Organizacio das Nagdes Unidas (O
N U) foi a resposta juridica da comunidade internacional a dois eventos
de ruptura: os campos de concentraciao do estado totalitirio e o langa-
mento das bombas atémicas de Hiroshima e Nagasaki. O primeiro evento
evidenciou o ser humano como descartavel e o segundo colocou, de
torma concreta, a possibilidade da destruicio do planeta por uma nova
arma. Respondendo a esses dois eventos os direitos humanos estabele-
ceram que a dignidade do ser humano lhe é imanente independente-
mente de sua “raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de
outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qual-

71

quer outra condi¢do”!. O que assegura a todo homem e mulher o direi-
to de receber protec¢io juridica ¢ assistencial da comunidade internacio-
nal caso a protegio de seu préprio pais lhe seja negada e proibe a guetra

como forma juridica de resolugido dos conflitos’, visto que as novas

! Conforme estabelecido pelo artigo 1T da Declaragio Universal dos Direitos

Humanos de 1948.
* Como estabelecido na Carta da ONU artigo 2
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armas apresentaram uma capacidade de destruicio inimagindvel. Ao esta-
belecer esses novos postulados o direito internacional dos direitos humanos
coloca-se como um direito contrario a violéncia que tem a ndo-violéncia
como principio o que vem a transformar a propria teoria do Direito.

O presente estudo intitulado “Violéncia, Aids e Drogas nas Hsco-
las”, elaborado por Miriam Abramovay (consultora do Banco Mundial) e
Maria das Gragas Rua (consultora da Organizacdo das Nacbes Unidas
para a Educagiio, a Ciéncia ¢ a Cultura - UNESCQO) ¢ com a colaboragio
de Mary Garcia Castro (pesquisadora da Unesco) insete-se no ambito
te6rico que foi, de forma sintética, anteriormente apresentado. “Violén-
cia, Aids e Drogas nas Escolas™ objetiva oferecer uma ampla reflexdo
empirica e tedtica que seja capaz de fornecer novos subsidios para pensat
um fendémeno que desnorteia o tempo presente, cindindo passado e futu-
ro. Precisamente na perspectiva de pensar um evento de ruptura que o
presente estudo merece ser saudado. E obra pioneira e oportuna que ofe-
recera suporte tedrico para a elaboracao de novos estudos.

O presente estudo optou por uma concep¢ao ampliada de vio-
léncia que abrange tanto a violéncia enquanto a agdo causadora de dano
como as mais diversas dimensées identificadas pelos integrantes do uni-
verso da pesquisa. Essa concepgio ¢é positiva pois auxilia no entendi-
mento de um fendémeno por natureza complexo.

Um dos pioneiros dos estudos sobre a paz Johan Galtung oferece-
nos uma das mais amplas defini¢bes de violéncia: ¢ tudo o que causa a
diferenca entre o potencial e ao atual, entre o que foi e o que é. Nesse sentido
uma defini¢do possivel de violéncia ¢ toda agido que impede ou dificulta o
desenvolvimento. Se pensarmos a escola como o espago propiciador do
desenvolvimento a violéncia representa a prépria negacdo da institui¢do es-
colar. Nesse sentido violéncia e escola criam um mal encontro inimaginavel.

Ameacgas e agressoes de alunos contra professores, violéncia se-
xual entre alunos e alunas, uso de armas, consumo de drogas, roubos,
turtos e assaltos, violéncia contra o patriménio invadiram o espaco da
escola. Comprometendo assim a propria viabilidade do ambiente pe-
dagogico capaz de “preparar a crianga para assumir uma vida responsa-
vel em uma sociedade livre, com espirito de compreensio, paz, toleran-
cia, igualdade de sexos e amizades entre todos os povos, grupos étnicos,

nacionais e religiosos e pessoas de origem indigena”.”

* Artigo 29, inciso d da Convencio sobre os Direitos da Crianga de 1989.
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O primeiro passo para enfrentarmos o problema é aquilatar a sua
real dimensao, desse encargo a pesquisa em tela desimcumbe-se com
maestria. Realizada nas unidades escolares de ensino fundamental e mé-
dio das redes municipal, estadual e particular, em 14 grandes cidades
brasileiras de diferentes unidades da federacio (Brasilia (DF), Goiania,
Cuiab4, Manaus, Belém, Fortaleza, Recife, Maceio, Salvador, Vitoria, Rio
de Janeiro, Sao Paulo, Florianépolis e Porto Alegre) a pesquisa foi ela-
borada por meio de duas diferentes abordagens: extensiva e compreen-
siva, A primeira tem como obijetivo apresentar o problema tal e qual ele
apresenta-se no cotidiano do ambiente escolar e a segunda dedica-se ao
estudo das manifestagdes sociais colhidas por meio da pesquisa. Com-
pletando as duas abordagens apresenta-se como capitulo introdutério
(capitulo 1) um estudo a respeito de “Violéncia, Aids e Drogas nas
Hscolas™ na literatura nacional e internacional.

Inquestionavel a oportunidade do lancamento dessa obra. Se a
violéncia é vista enquanto uma agédo irrefletida a nao-violéncia é uma
outra forma de agir. Conhecedora dos danos da agio violenta, ela ndo
pretende negar a existéncia da violéncia, mas objetiva criar uma alterna-
tiva a ela. Desse modo para a concretizacio da forma ndo-violenta de
agir ¢ fundamental uma primeira etapa de diagndstico do problema.
“Violéncia nas escolas” completa esse primeiro passo, e inicia o segundo
a0 apresentar — no ultimo capitulo da obra - uma pertinente reflexao a
respeito da diferenciacio entre escolas violentas e nio-violentas.

O presente estudo integra o objetivo principal da UNESCO: a
criagio de uma cultura de paz e ndo-violéncia. Vale lembrar aqui o se-
gundo compromisso do Manifesto 2000 por uma cultura de paz e nio-
violéncia, documento elaborado pela UNESCO: “Praticar a nio-vio-
léncia ativa, rejeitando a violéncia em todas as suas formas: fisica, sexual,
psicolégica, econdémica e social, em particular contra os mais desprovi-
dos ¢ os mais vulneraveis, tais como as criancas e os adolescentes”.

Brasilia, Marco de 2002.

PAULO SERGIO PINHEIRO é professor titular de Ciéncia Politica da Universidade de
Sao Panly e atualmente Secretario de Estado dos Direitos Humanos/ Ministério da Justica.

GUILHERME ASSIS DE ALMEIDA ¢ pesquisador-sénior do Niicleo de Estudos da
1 Gokéncia da USP.
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APRESENTACAO

Esta publicagio ¢ mais um resultado das pesquisas realizadas pela
UNESCO sobre os jovens escolarizados no Brasil, tendo por base per-
cepgdes e proposicoes dos diversos atores da comunidade escolar. Esses
estudos tém por objetivo contribuir para a constru¢io de uma cultura de
paz, privilegiando a escola como /focus de reflexido e debate e como insti-
tuicdo capaz de uma atuagdo mais direta e decisiva em beneficio da sua
comunidade imediata e da sociedade brasileira como um todo.

Para a UNESCO, a construgio de uma cultura de paz — tendo
como pontos de partida a educacio, ciéncia, tecnologia, cultura, comuni-
cacdo — incorpora a reflexdo critica e as analises propositivas como instru-
mentos estratégicos. Especialmente relevante se torna o esforco de pes-
quisa e prospeccio quando o tema assume tessituras delicadas, ainda que
chocantes e surpreendentes, como ocorre com as violéncias nas escolas.

Sejam quais forem os tipos de manifestacdo, as violéncias nas
escolas representam uma ameaca a principios internacionalmente reco-
nhecidos sobre a educacdo. Primeiramente, abalam ditetamente os qua-
tro pilares do conhecimento, reconhecidos pela Comissiao Internacional
sobre Educagido para o Século XXI: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (Delors, 1998) . Isto repre-
senta um prejuizo ndo apenas as geragoes presentes, jovens ¢ adultas, mas
também as geracoes futuras, tendo em vista o poder irradiador da educa-
¢do. Ao mesmo tempo, as violéncias no ambiente escolar impdem novos
desatios 4 modelagem de saberes, em especial no que diz respeito ao
ensino e incorpora¢io da “ética do género humano” e “conhecimento
humano” (Morin, 2000) .

Os proprios debates académicos e o estado da arte sobre violéncias
nas escolas tém variado historicamente, experimentando um interesse
crescente nos ultimos anos. Ainda que muito concentrado nos estudos
de caso, tal crescimento, ilustrado pelo aumento de titulos neste campo,
representa por si préprio um ganho da sociedade brasileira, pois o
estimulo ao debate amplo gera, em Gltima instdncia, uma mobilizagio
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para agbes praticas que busquem concretamente eliminar as violéncias
nas escolas no Brasil.

Chama a atengio, neste sentido, a ousadia e a sensibilidade dos
nossos patceiros em enfrentar o tema com tal capacidade de suscitar
controvérsias. A sua cotagem e senso de responsabilidade os estimula-
ram a investit em um trabalho deste porte, de carater nacional, envol-
vendo vitrios centros academicos e ONGs na coleta de informac&es, na
ampla pesquisa bibliogrifica e empirica, reunindo divetsas perspectivas
reflexivas e programaticas em politicas publicas.

A magnitude ¢ a complexidade da pesquisa aqui apresentada fa-
zem jus 4 relevancia do tema e 4 complexidade dos seus desdobramen-
tos e articulagbes. De fato, ainda que haja nexos fluidos entre o que se
produz e reproduz no ambiente escolar e o que ¢ vivido e aprendido
em outros meios, as violéncias nas escolas nio sdo simplesmente um
epifenémeno de um estado de violéncias que se alastra pela sociedade.

As violéncias nas escolas tém identidade prépria, ainda que se ex-
pressem mediante formas comuns, como a violéncia de facts — que fere,
sangra e mata — ou como incivilidades, preconceitos, desconsideragdes
a0s outros ¢ a diversidade. Realizam-se, ainda, no plano simbélico, cot-
rendo o risco de naturalizar-se, principalmente quando tém lugar nas
ligacdes entte pares, alunos. E se infiltram, em outra antitese, nas rela-
¢oes entre professores, outros funcionarios e alunos, demandando, como
se discute nesta pesquisa, o exame desses ¢ de outros lacos sociais.

Na verdade, a abrangéncia do fenémeno ¢ tal que praticamente
todas as relagdes possiveis no ambiente escolar sdo afetadas: entre alu-
nos, professores, funcionarios e pais. Portanto, todos esses atores e suas
relagbes sociais devem ser considerados, na medida em que influem pro-
fundamente na implementagio de politicas publicas cujo foco recai di-
retamente sobre a escola.

Por sua vez, a compreensio de um dos principais atores escolares, 0s
jovens estudantes, requer um olhar especializado, ndo somente por terem
identidade prépria e questionarem uma das ptincipais bases da democracia
— a educagdo —, mas também por sua importancia estratégica em termos de
capital cultural e social. Se a escola é lugar de formagio e informagio dos
jovens, a violéncia representaria, em si, um elemento que demanda atengio
especial, no processo de socializagao. Portanto, cuidar do tema significa tra-
balhar para desconstruir fontes de violéncias, bem como sua multiplicacido
em outros lugares e tempos, arriscando o hoje e o amanha.
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Ao selecionar as percepgdes de alunos, seus pais, professores e
outros membtros da comunidade escolar com o objetivo de identificar e
caracterizar as maultiplas formas de violéncias nas escolas, esta pesquisa
entrelaca varias narrativas e olhares, descrevendo o estado do conheci-
mento, o percebido, o expresso e o silenciado, de maneira a alertar so-
bre possibilidades e riscos de banalizacdo da prépria violéncia no ambi-
ente escolar.

A estratégia de sublinhar percep¢ées se justifica a luz da perspec-
tiva de que, para lidar com violéncias na escola, hd que se ter como
sujeitos os proprios alunos e os membros da comunidade escolar. Por
outro lado, ainda que se tenha combinado sofisticadas analises por mo-
delagem quantitativa e qualitativa abrangendo quatorze capitais no Bra-
sil, advette-se que estamos lidando com percepgdes, as quais seriam mais
ou menos agudas em funcdo dos valores, referéncias e modelos sociais
de nio-violéncia

Assim, uma capital com registros menos freqiientes de violéncias
nas escolas nio ¢, necessariamente, mais ou menos violenta que outra,
com indices mais altos. Mais que mensura¢Oes neutras, a pesquisa lida
com a relevancia de todos os dados, ainda que considere sua magnitude.
E parte da idéia de que uma ocorréncia violenta é grave por si s0, seja
pelo que significa para os diretamente envolvidos, seja por fragilizar a
escola como lugar de didlogo e de construcao do saber solidario e do
ser humano.

A pesquisa identifica e propée medidas de combate as violéncias
nas escolas, tendo por base, além de uma ampla literatura nacional e
internacional especializada, as vozes de alunos, corpo técnico-pedagdgi-
co e pals, anunciando uma vontade politica por uma cultura de paz,
manifesta nos relatos, reclamando respostas por parte de distintas ins-
tancias e nfveis decisérios.

Para a UNESCO, para seus parceiros nesta empreitada, e também
para os pesquisadores diretamente envolvidos no estudo, é importante
ressaltar a indignagido expressa nos depoimentos, assim como acentuar a
gratificagdo de verificar que as percepcdes colhidas sublinham alertas e
desejos de mudangas. Isso sinaliza para um consenso em torno da
legitimidade das politicas publicas a serem acionadas frente aos diversos
tipos de violéncia — ressaltando a prevencio, revisio de pedagogias e
gestao escolar — em especial aquelas que se afastam das térmulas comuns
de repressio e da inculpagdo dos jovens.
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A formulacio de politicas publicas efetivas e de alto impacto vi-
sando a diminui¢io das violéncias nas escolas brasileiras requer o enten-
dimento do atual contexto escolar e a compreensdo das percepedes
dos préprios atores sobre o fendmeno. Temos a convicgdo de que a
publicagio deste livro representa um passo adiante no conhecimento do
fenomeno em tela, fornecendo assim insumos fundamentais para o de-
bate publico e agdes efetivas nesta drea.

Jorge Werthein
Diretor da UNESCO no Brasil
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ABSTRACT

This book ptesents an analytic study of the phenomenon of
violence in schools, including a description of the many and diverse
ways in which violence is expressed, and explicit examples of how the
experience of violence is lived and perceived according to the involved
individuals. Apart from being an important object of study, above all,
the problem in focus becomes a social question. In this manner,
understanding the expressions of violence constitutes an important first
step towards understanding the phenomenon as well as an aid in the
search for effective methods of working with the problem in the daily
lite of the schools.

The school and its immediate surroundings stop being protected
or preserved places and they become incorporated into the day to day
violence of the urban space. This affects the lives and physical,
emotional, and psychological integrity of the students, of the technical-
pedagogic staff members, and of the parents. This violence cannot
help but have a direct impact on the quality of education, the way
teachers and students develop their work in the classroom, the school
environment, the students” achievements, and the quality of life of their
tamilies. This occuts in the violence that becomes concrete in objective
ways, from a simple threat to the reality of its occurrence.

This study on violence in the schools is developed with a broad
range, focusing on the phenomena that describe the situation in the
widest reach possible. These phenomena include globalization and
social exclusion. This analysis is not limited to violations committed
by young students in the school environment. Itincludes criminal acts
committed by non-members of the school community who perpetuate
illicit activities in the schools or in the vicinity. Frequently, the victims
are students, teachers, staff members, parents, and relatives.

In addition to these objective examples of physical violence, this
study emphasizes the symbolic and institutional dimensions of the
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phenomenon. These correspond to the way the school imposes content
that is deprived of meaning and interest on the students and/or the
refusal of teachers to provide the students with sufficient explanation
of this content. It also includes the teachers’ attitudes of depreciation,
words and gestures they use that degrade the students. However, these
aspects also include the violence that the teachers and the other members
of the technical-pedagogic staff experience when they are attacked on
the level of their work and their professional identity by the students’
disrespect, lack of interest, and indifference.

The tesults of this study indicate that solutions cannot be found in
simple measures like building walls and fences, putting up bars, using
metal detectors, or employing private security services. The strategies to
solve the problem ate certainly much farther reaching on a long term
basis, and they involve cooperation between parents, schools,
communities, and governmental institutions.
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INTRODUCAO

Em todo o mundo ocidental moderno, a ocorréncia de vio-
léncias nas escolas nao é um fenomeno recente. Este, além de consti-
tuir um importante objeto de reflexdo, tornou-se, antes de tudo, um
grave problema social.

Desde os primeiros estudos realizados sobre o assunto, nos
Estados Unidos, na década de 1950, diversas das dimensodes desse
fenomeno passaram por grandes mudangas e os problemas decor-
rentes assumiram maior gravidade. Algumas dessas notaveis trans-
formacdes foram: o surgimento de armas nas escolas, inclusive ar-
mas de fogo, a disseminac¢ido do uso de drogas e a expansio do
tendmeno das gangues, influenciando na rotina das escolas, eventual-
mente associadas ao narcotrifico. Uma outra grande mudanca resul-
ta do fato de que as escolas e suas imediagdes deixaram de ser dreas
protegidas ou preservadas e tornaram-se, por assim dizer, incorpo-
radas a violéncia cotidiana do espago urbano. Ademais, as escolas
deixaram, de certa forma, de representar um local seguro e protegi-
do para os alunos e perderam grande parte dos seus vinculos com a
comunidade.

Como ndo poderia deixar de ser, mudou também o foco de
analise do fenémeno, em comparacdo aos primeiros estudos. Inicial-
mente, a violéncia na escola era tratada como uma simples questio de
disciplina. Mais tarde, passou a ser analisada como manifestagio de
delinqiiéncia juvenil, expressao de comportamento anti-social. Hoje, é
percebida de maneira muito mais ampla, sob perspectivas que expres-
sam fenomenos como a globalizagio e a exclusio social, os quais re-
querem analises ndo restritas as transgressoes praticadas por jovens es-
tudantes ou as violéncias das relagdes sociais entre eles.

A sociedade brasileira, por sua vez, vem-se deparando com
um aumento das violéncias nas escolas, sendo diversos os episodios
envolvendo agressdes verbais, fisicas e simbdlicas aos atores da
comunidade escolar, fato que despertou as atengoes das diversas
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instincias governamentais, dos organismos internacionais e da
sociedade civil*.

Desde 1997, a UNESCO no Brasil iniciou uma série de pesquisas
centradas nos temas de Juventude, Violéncia e Cidadania, apresentando
propostas concretas de politicas publicas, a fim de contribuir na busca de
solugdo para os problemas que afetam a juventude, destacando sua liga-
cio com questdes tais como: exclusio social, mercado de trabalho, fami-
lia, educacio, participacdo social, protagonismo juvenil, entre outtos.

A importancia do tema levou a uma parceria com instituigdes
que vém atuando no combate a violéncia por meio de a¢des destinadas
a identificar os mecanismos de prevencao desse fenémeno, ressaltando,
assim, o seu cariter prioritirio. Sio elas: Ministério da Saude/
Coordenacio Nacional DST/Aids; Secretaria de Estado dos Direitos
Humanos/Ministério da Justica; Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq); Instituto Ayrton
Senna; United Nations Programme on HIV/Aids (UNAIDS); The
World Bank; United States Agency for International Development
(USAID); Ford Foundation; Conselho Nacional de Secretarios Estaduais
de Educacao (CONSED) e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacao (UNDIME).

No ambito dessas preocupagdes e correspondentes esforgos situa-
se esta pesquisa, cujos objetivos podem ser descritos em sentido amplo
como identificar e analisar as percepcoes de alunos, do corpo técnico-
pedagdgico e dos pais sobre as violéncias nas escolas e suas causas;
descrever a freqiiéncia e a gravidade dos incidentes; avaliar seu impacto
sobte a aprendizagem; ¢ identificar os mecanismos adotados e¢/ou
recomendaveis — de prevencao, reducio e erradicacio do problema.

* Em 1999 o governo federal criou uma comissio de especialistas, coordenada
pelo Ilanud, com o objetivo de elaborar diretrizes para enfrentar o problema.
Do mesmo modo, o MEC, junto com outros érgidos, organizou uma campa-
nha nacional de Educagdo para a Paz. A sociedade civil, por seu turno, mobilizou-
se na forma de campanhas e projetos como: Se Liga, Galera, Pag, Construa sen
Grémio, campanha Son da Paz, entre outros. A UNESCO, com o programa .4brindo
Espago — Edncacdo e Cultura para a Pag, advoga uma estratégia de abertura de um
programa nacional das “escolas nos finais de semana”, com a disponibilizagdo
de espagos alternativos de constru¢io de espagos de cidadania que possam vir a
reverter o quadro de violéncia,
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Para a realizacdo deste estudo adotou-se uma concepgio abran-
gente de violéncia, que incorpora ndo sé a idéia de sevicia, de utilizagdo
da forga ou intimidagdo, mas também compreende as dimensdes socio-
culturais e simbdlicas do fendmeno em tela. Ha de se enfatizar, no en-
tanto, que a violéncia na escola ndo deve ser vista simplesmente como
uma outra modalidade de violéncia juvenil, pois sua ocorréncia expressa
a interseccdo de trés conjuntos de variaveis independentes: o institucio-
nal (escola e familia), o social (sexo, cor, emprego, origem socioespacial,
religido, escolaridade dos pais, sfatus socioeconémico) e o comporta-
mental (informacao, sociabilidade, atitudes e opinides).

Exatamente a fim de se referir a pluralidade das dimensées en-
volvidas, este trabalho adotou a expressdo “violéncias nas escolas”, que
tem a vantagem adicional de situar o fenémeno nio em um sistema
institucional, genericamente considerado, mas contemplar a especifici-
dade espacial e temporal de cada uma das suas unidades. Assim, se é
possivel pensar em multiplas manifestacGes que justificam falar de “vio-
léncias” é também admissivel supor que estas tenham lugar em estabele-
cimentos — “escolas” —, onde poderiam variar em intensidades, magni-
tude, permanéncia e gravidade.

Visando a proporcionar uma melhor compreensao do tema, este
livro foi dividido em seis capitulos, sendo abordada, no primeiro, a
literatura que trata das violéncias nas escolas, elencando-se os varios sig-
nificados que lhe sdo dados e as distintas hipoteses sobre o fendmeno.

No segundo capitulo fol examinado o ambiente das escolas, des-
de o seu entorno — com a caracterizagio da sua vizinhanca: ruas, faixas
de travessia de pedestres, iluminacédo, presenga de bares nos arredores,
fiscalizagao e vigilancia da entrada e saida, alteracdo da rotina escolar em
virtude da presenca de gangues e trafico de drogas em suas proximida-
des e as formas de seguranga porventura existentes — até o estado do
equipamento fisico e material, e a qualidade dos servigos oferecidos
pelos estabelecimentos 2 comunidade escolar.

O terceiro capitulo trata das regras e punigbes enquanto mecanis-
mos que disciplinam a convivéncia entre os membros da comunidade
escolar. Da mesma maneira, exploram-se, neste, as percepedes desses ato-
res sobre o ensino e a escola. Em seguida, o foco desloca-se para as
formas de interagdo no ambiente escolar, identificando as maneiras pelas
quais tal contexto pode influir nas rela¢des entre os atores envolvidos.

Ja o capitulo quatro aborda as dimensdes relacionadas ao
imaginario sobre o significado da escola, avaliando tanto a qualidade do
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ensino quanto as varia¢des de desempenho que podem afetar
decisivamente o ingresso na universidade e/ou no mercado de trabalho.
Enumeram-se, ainda, percepgdes e diferenciages entre as escolas publicas
e privadas ou entre si, considerando-se seus turnos, além da diferenciacdo
socioecondémica, da exclusio social e da discriminacao racial.

No quinto capitulo sio focalizadas, diretamente, as violéncias na
escola, associando-as a trés dimensoes socioorganizacionais distintas: a
degradagio no ambiente escolar, a violéncia externa que penetra na
escola e um componente interno relacionado as especificidades de cada
estabelecimento. Aponta-se, também, a necessidade de categorizar as
manifesta¢des do fendmeno segundo os olhares dos informantes, como
uma melhor forma de compreendé-lo, pois um amplo e variado leque
de concepgdes de violéncia indica uma multiplicidade de experiéncias
dos jovens e do corpo técnico-pedagdgico em situa¢des violentas —
ameacas, brigas, assaltos, roubos, assédio sexual e porte de armas.

No ualtimo capitulo, apresenta-se um estudo aprotundado dos
motivos pelos quais escolas diversas aparentam estar mais ou menos
afetadas pelas violéncias. Seguem-se propostas de combate e prevencao,
baseadas tanto nos dados coletados nesta pesquisa quanto nas demais
propostas contidas na literatura especializada e no acervo da UNESCO,
com uma série de recomendacdes diversas nas esferas do lazer, intera-
¢do escola/familia/comunidade/midia, atividades, valotizacio e orga-
nizagdo dos jovens e outras.



METODOLOGIA

1. CARACTERIZACAO DO ESTUDO REALIZADO

A pesquisa aqui aptesentada recorreu a duas abordagens complemen-
tares, distintas tanto nas estratégias adotadas como nos seus resultados: a
abordagem extensiva e a abordagem compreensiva. Estas foram combina-
das de modo a articular os respectivos beneficios e superar as limitagSes de
cada. Para isso, foram aplicados questionarios fechados a alunos, pais e pro-
fessores; entrevistas em grupos focais com alunos, pais e professores; entre-
vistas individuais abertas com diretores de escolas, membros do corpo téc-
nico-pedagogico, policiais, agentes de seguranga, vigilantes e inspetores/co-
ordenadores de disciplina; e roteiros de observagio das escolas pesquisadas.

A primeira das abordagens acima mencionadas visa a conhecer mag-
nitudes e baseia-se na representatividade e na capacidade inferencial dos da-
dos e € caracteristica das pesquisas do tipo s#rvey. Ja a abordagem compre-
ensiva procura trabalhar o conteiido de manifestacdes da vida social, pro-
ptias as atividades dos sujeitos.

Como sublinha Bourdieu (1979), os objetos nio sdo objetivos: eles
dependem das caracteristicas sociais e pessoais dos informantes. Em outras
palavras, na abordagem qualitativa os fundamentos do discurso cientifico
ndo levam em conta aspectos independentes do sujeito, centrando-se nas
suas petcepgdes, na procura do sentido, nas inten¢des, nas motivagoes e nos
valores dos atores sociais. Estes interagem em fungio de significados (indivi-
duais, sociais, culturais, etc.) atribuidos tanto a propria agio quanto a relagao
com os outros. Busca-se, assim, recompor o ator fragmentado, num primei-
ro momento, em dimensdes objetivas, que sio também importantes para a
caracterizacio de uma determinada motfologia sociocultural.

Entre as técnicas de que se vale a abordagem compreensiva, uma das
mais proficuas sio os grupos focais. Assim, além da observagdo, i# /oco, nas
escolas e das entrevistas individuais, em profundidade, com diretores,
coordenadores, supervisores pedagdgicos, orientadores educacionais,
policiais, agentes de seguranca, vigilantes e inspetores/coordenadores de
disciplina, foram realizados grupos focais com professores, pais e alunos.
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O grupo focal é uma técnica de entrevista na qual os membros
do grupo narram e discutem visdes ¢ valores sobre eles préprios e o
mundo que os rodeia. Freqiientemente usado nas Ciéncias Sociais para
buscar uma resposta aos “porqués” e “como” dos comportamentos. O
grupo focal vem-se mostrando uma estratégia privilegiada para o en-
tendimento de atitudes, ctengas e valores de um grupo ou de uma co-
munidade relacionada aos aspectos especificos que se pesquisa.

De fato, os grupos focais tém-se revelado um dos principais
instrumentos dos métodos de “indagacao ripida” (Rapid Assessment)’,
desenvolvida para obter uma informagio agil, pouco onerosa, em pro-
fundidade ¢ com um volume significativo de informacio qualitativa
tornecida pelos membros de um grupo especifico. O manejo da técnica
requer a sele¢io aleatéria dos membros para, controlando alguns deno-
minadores comuns como sexo, idade e posic¢éo institucional dos
respondentes, formar grupos que permitam obter uma maior pluralidade
de opinides. Para definir o nimero de grupos necessarios, utiliza-se a
técnica de saturacio do conteddo. Essa saturacio é observada quando
os conteudos das entrevistas passam a ser repetitivos € nio apresentam
mais elementos novos.

Além dos grupos focals, outro instrumento qualitativo utilizado
na pesquisa foram as entrevistas individuals semi-estruturadas. Hste é
um dos formatos mais difundidos de entrevistas nas Ciéncias Sociais.
Nesta abordagem o entrevistador utiliza um roteiro de entrevista am-
plo, cobrindo diversos aspectos do fendmeno a ser estudado. Ou seja,
por meio de suas respostas, os informantes estio revelando seu “pensa-
mento” sobre a realidade, suas cxperiéncias e percepgoes bdsicas. De
acordo com Kvale (1996), as entrevistas possibilitam “compreender o mun-
do a partir do ponto de vista dos sujeitos, a fim de revelar o significado de suas
experiéncias ¢ desvendar o mundo em que vivem antes de explicacdes cientificas”.

Este formato permite que a ordem das questes seja modifica-
da de acordo com o andamento da entrevista, ou seja, os entrevistadores
tém flexibilidade para explorar informagdes e idéias mais interessantes
ou inesperadas, levantadas pelos informantes.

3

* O *“Rapid Assessment” ¢ utilizado para facilitar decisdes que devem ser baseadas na
realidade, ¢ uma ferramenta para articular opinides, julgamentos e perspectivas enun-
ciados pelos proprios envolvidos no problema. (World Bank, 1993)
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Existem grandes vantagens em utilizar esta técnica de entrevista.
Primeiro, permite aos informantes descrever o que consideram significa-
tivo ou importante, usando seus préprios critérios e suas proprias pala-
vras, sem ficar restritos a determinadas categorias fechadas. Segundo, ad-
mite que o entrevistador esclareca os informantes sobre o exato significa-
do do que pretende conhecer, tornando as perguntas mais acuradas e as
respostas mais fidedignas. Terceiro, esse instrumento permite — devido ao
relativo grau de homogeneidade dado pelo roteiro comum — a possibili-
dade de comparagbes, além de propiciar andlises mais sisteméticas e ge-
rais das informac¢des obtidas do que seria possivel mediante entrevistas
nio estruturadas ou, a0 contririo, perguntas estruturadas.

A terceira técnica que compods a abordagem compreensiva foi a
observagdo 7 loco das escolas das amostras quantitativa e qualitativa, Tal
observagio obedeceu aos quesitos de um roteiro elaborado, testado e
reformulado pelas pesquisadoras encarregadas da coordenagio da pesqui-
sa. Os Roteitos de Obsetrvacio foram aplicados em duas ou trés visitas a
todas as escolas selecionadas para a pesquisa por pesquisadores de campo
que receberam treinamento especifico para a aplicagdo desta técnica.

Esse instrumento abotdava a maioria dos aspectos fisicos do
ambiente escolar, tais como: o bairro, a rua, o trinsito e a vizinhanca
que compunha o ambiente da escola, a presenca de muros, cercas e de
seguranca na portatia da escola; o estado das salas de aula, laboratori-
os, gindsios, bibliotecas e salas de leitura, patios, corredores, banheiros
e vestiarios, cantinas e refeitdrios, salas de professores, secretarias e
outras dependéncias administrativas. Além disso, o Roteiro de Obser-
vagdo também permitiu registrar informag¢des sobre o comportamen-
to dos alunos, professores e demais funcionirios no ambiente escolar,
dentro e fora da sala de aula.

A pesquisa compreensiva

Como demonstrado na tabela 1.1, a pesquisa qualitativa que sus-
tenta este trabalho abrange um conjunto diversificado de instrumentos,
aplicados a um numero bastante significativo de unidades. Consideran-
do que cada grupo focal possuia, em média, dez informantes, constata-
se que somente a parte compreensiva da pesquisa levantou informagoes
entre 2.155 pessoas.
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TABELA 1.1- Nimero de informantes por instrumentos qualitativos,
segundo as capitais das Unidades da Federacdo onde foi
efetuada a pesquisa (nimeros absolutos)

Roteiros de | Entrevistas Entrevistas individuais | Entrevistas Professores Alunos Pais
observacdo individuais com | com policiais/agentes individuais com participantes participantes | participantes
de escolas* diretores e de segurancga/vigilantes | inspetores ou dos grupos dos grupos dos grupos
coordenadores coordenadores focais focais focais
de ensino de disciphna
Distrito
' 26 3] 19 17 30 80 20
Federal
Goiania 35 1 9 8 30 100 20
Cuiaba 26 17 8 8 30 60 20
Manaus 27 11 4 5 10 50 20
Belém 36 10 7 9 30 80 20
Fortaleza 32 10 5 9 30 80 20
Recife 28 17 6 4 20 80 20
Mace1é 31 8 5 7 30 70 20
Salvador 30 10 11 8 30 90 20
Vitdria 22 18 8 8 30 80 20
Rio d
o de 33 12 6 " 30 70 20
Janeiro
Sdo Paulo 46 9 9 10 20 80 10
Flonanépolis 27 10 10 10 30 80 30
Porto Alegre 21 11 9 10 20 70 30
TOTAL 420 185 116 124 370 1070 290

(*y O total de roteiros de observaciao de escolas abrange as unidades escolares da amostra qualitativa ¢ da amostra
quantitativa.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Vale ressaltar que o conteudo e a duragdo das entrevistas e dos
grupos focais diferenciaram-se segundo a categoria do informante. Assim,
enquanto as entrevistas com os diretores e coordenadores de ensino dura-
ram, em média, 1 hora e 15 minutos, aquelas com os policiais, agentes de
seguranca, vigilantes duraram, em média, 30 minutos e outras, com inspeto-
res/coordenadotes de disciplina duraram de 45 minutos a 1 hota. J4 os
grupos focais tiveram, em média, 2 horas de duragio cada. Dessa forma, a
pesquisa recolheu e analisou aproximadamente 383 horas de entrevistas in-
dividuais e 346 horas de grupos focais, somando mais de 700 horas. O
desafio de ouvir e analisar dados provenientes de um nimero tio grande de
informantes confere a essa pesquisa um cariter tnico no Brasil.

A pesquisa extensiva

As tabelas 1.2 e 1.3, a seguir, permitem observar que foram
incluidos na amostra quantitativa estabelecimentos privados ¢ publicos,
dedicados a oferta de ensino fundamental e médio em turnos diurno e
noturno.

Foram aplicados quatro tipos diferentes de instrumentos de co-
leta de dados nas escolas distribuidas por catorze capitais brasileiras:
Manaus e Belém, na regiao Norte; Fortaleza, Recife, Maceid e Salvador,
no Nordeste; Distrito Federal, Goiania e Cuiabd, no Centro-Oeste; Vi-
toria, Rio de Janeiro e Sdo Paulo, na regido Sudeste; ¢ Porto Alegre e
Florianépolis na regido Sul®.

Aos alunos e aos pais foi aplicado um questionario composto por
um primeiro conjunto de questdes destinadas a identificar as caracteristicas
do informante, ao qual seguiam-se questoes envolvendo a violéncia e suas
manifestaghes no espago escolar. Ja aos professores fol aplicado um questi-
onario mais amplo, abarcando indagagdes nio somente sobre a violéncia
como também sobre outros temas como saude sexual e treprodutiva.

Como pode ser observado na tabela 1.4, a seguir, 33.655 alu-
nos, 3.099 professores e 10.255 pais responderam ao questiondrio so-
bre violéncias nas escolas.

* Em virtude de limitagdes de espago e formato grafico, nas tabelas apresentadas nessa

pesquisa, as capitais estaduais pesquisadas sdo identificadas pela sigla da unidade
federativa (UF) cotrespondente, apesar de a coleta de dados ter-se restringido aos
municipios-sede das capitais estaduais e ao Distrito Federal.
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TABELA 1.2 - Distribuicdo amostral das escolas, por capitais das Unidades da
Federagdo, segundo dependéncia administrativa (nimeros absolutos)

DF | GO | MT | AM | PA | CE PE | AL | BA ES RJ SP SC RS TOTAL

Escolas Publicas 14 | 22 17 15 [ 23 16 17 [ 15 14 12 12§ 31 15 16 239
Escolas Privadas 5 5 4 7 5 8 4 10 9 7 11 15 6 5 101
TOTAL 19 | 27 | 21 22 128 24 | 21 25 23 19 | 23 | 46 | 21 21 340

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



TABELA 1.3 - Questionarios respondidos pelos alunos nas capitais das Unidades da
Federacdao, por dependéncia administrativa das escolas e turnos de estudo
(nadmeros absolutos)

Escolas
Dependéncia administrativa Turno de estudo
itai
capitars pE;;ﬁ';z PEr|S\f:c|IZSs TOTAL Diurno | Noturno | TOTAL
Distrito Federal 1.444 399 1.843 1.559 284 1.843
Goidnia 2.297 581 2.878 2.223 655 2.878
Cuiaba 1.550 410 1.960 1.609 351 1.960
Manaus 1.805 441 2.246 1.584 662 2.246
w Belém 2.398 1.206 3.604 2.936 668 3.604
< Fortaleza 1.292 813 2.105 1.667 438 2.105
Recife 1.082 857 1.939 1.680 259 1.939
Maceio 1.297 865 2.162 1.668 494 2.162
Salvador 2.014 703 2.717 2.199 518 2.717
Vitoria 1.290 839 2.129 1.862 267 2.129
Rio de Janeiro 1.214 1.020 2.234 1.845 389 2.234
Sdo Paulo 2.788 962 3.750 2.921 829 3.750
Florianépolis 1.381 707 2.088 1.669 419 2.088
Porto Alegre 1.388 612 2.000 1.688 312 2.000
TOTAL 23.240 10.415 33.655 27.110 6.545 33.655

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 1.4- Questionarios respondidos por alunos, professores e pais nas capitais das
Unidades da Federagdo (nimeros absolutos)

DF GO MT AM PA CE PE BA AL ES RJ N Ne RS Total
Alunos 1.843 2.878 1.960 2.246 3.604 2.105 1.939 2717 | 2162 | 2.129 2.234 3.750 | 2.088 2.000 33.655
(335850)1(198832)|(83871) [(239377)[(192841)[ (357001) | (246279) |(459167)[(113609)| (57630) | (665907) |(1462380)[ (50046) [(170511)[(4.633.301)
Professores 137 20 262 177 255 186 149 189 315 193 280 257 187 311 3.099
Pais 307 837 669 763 810 808 639 672 1.112 663 780 941 667 557 10.225
TOTAL 2.287 3.916 2.891 3.186 | 4.669 3.099 2.727 3.578 | 3.589 | 2.985 3.294 4.948 2,942 | 2.868 46.979

* Qs valores entre parénteses correspondem ao universo de alunos nas capitais.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



A tabela 1.5, a seguir, mostra a distribui¢do de questionarios
tespondidos por alunos, nas capitais das Unidades da Federagio.

TABELA 1.5- Alunos matriculados e questionarios
respondidos nos municipios-sede das
capitais das Unidades da Federacado, 2000
(nadmeros absolutos)

Capitais Alunos matriculados Questionarios respondidos
Distrito Federal 516.974 1.843
Goidnia 296.910 2.878
Cuiaba 135.987 1.960
Manaus 400.225 2.246
Belém 332.131 3.604
Fortaleza 556.697 2.105
Recife 378.987 1.939
Maceié 197.177 2.162
Salvador 715.391 2.717
Vitéria 81.206 2.129
Rio de Janeiro 1.138.612 2.234
Sao Paulo 2.277.513 3.750
Florianoépolis 76.397 2.088
Porto Alegre 283.176 2.000
Fonte: INEP-MEC - Censo Escolar 2000. Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas,
UNESCO, 2001.

O desenho amostral

A fim de realizar inferéncias, como se pretende com esta pes-
quisa, é reconhecido que as amostras devem ser de natureza probabilistica.
Um estudo por amostragem compreende varias fases distintas: defini-
¢do do problema, formas de mensura¢io e coleta, construgio de cadas-
tros, treinamento de pessoal, planejamento amostral, digitacdo de da-
dos, estimacdo de resultados

A base de dados usada para a selegdo desta amostra foi o cadas-
tro do INEP-MEC, constituido a partit do Censo Escolar. Esta é reco-
nhecidamente a mais confidvel base de dados de escolas, turmas, séries
e alunos, tanto do ponto de vista de abrangéncia como de especificidades
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ou precisio das informagdes. Esta base é formada pela coleta de in-
formagbes nos censos escolares, repetidos anualmente.

Analisando as informacoes constantes no cadastro do Censo
Escolar, utilizado como fonte de dados primdrios para as pesquisas em
cada capital, concluiu-se que o procedimento a ser adotado seria a
amostragem estratificada com selegdo através de conglomerados em
duas etapas’. Nesta pesquisa, portanto, as escolas correspondem as uni-
dades de selegdo, pois elas é que sdo amostradas. As unidades secunda-
rias  ou unidades de observacio sio as séries/turmas. Finalmente, as
unidades terminais sdo constituidas pelos alunos, distribuidos segundo
os estratos nas unidades de ensino publicas e privadas, nos niveis funda-
mental e médio e nos turnos diurno e notutno.

Como ¢ a informagdo contida na amostra que fundamenta as
inferéncias, resulta metodologicamente aconselhdvel realizar a expansio
dos resultados obtidos para o universo de unidades que a amostra pre-
tende representar. Os resultados expandidos, aqui apresentados, repre-
sentam o universo de alunos das escolas publicas e privadas dos munici-
plos-sede das capitais estudadas.

" Para esta amostra foram utilizados os dados consolidados mais recentes na
época, isto é, de 1998. Como a pesquisa foi realizada no decorrer do ano 2000,
era razoavel supor que este intervalo de tempo nio constituisse problema em
termos do universo das escolas, sendo pouco provaveis alteracoes significativas
em tdo curto periodo. O mesmo, possivelmente, ndo se aplica as turmas e séties
nas escolas, em virtude de pelo menos trés fatores: a implementagio da nova Lei
de Diretrizes e Bases, a transferéncia do ensino fundamental da esfera estadual
para o Ambito municipal, o programa Toda Crianca na Escola e a implantacio
do Fundef. Esses fatores introduziram grande incerteza quanto a situagdo das
turmas e séries no ano de 2000, quando comparada aos dados cadastrais de
1998. Por isso optou-se por estabelecer como unidade amostral as escolas e ndo
as séries, turmas ou alunos. De fato, a coleta de dados mostrou que houve
diversas mudancas ¢ que ndo existiam mais varias das séries sorteadas para a
amostra em diversas escolas ou que o turno de estudo foi significativamente
mudado. Por isso, como seria menos provavel que o conjunto das escolas so-
fresse grandes alteragdes em menos de dois anos, a unidade amostral foram as
escolas. Conseqiientemente, a amostra ¢ um subconjunto das escolas de ensino
regular, fundamental e médio — puablicas municipais, estaduais e privadas —
existentes no municipio-sede da capital das unidades da Federacio escolhidas
para compor este estudo.
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O procedimento de selegdo

Na primeira etapa foram selecionadas as escolas, em cada es-
trato. Na segunda, foram selecionadas as séries/turmas, onde foram
investigados todos os alunos. Para garantir que os resultados tivessem
tanto abrangéncia quanto capacidade de captar especificidades, a amos-
tra foi dividida proporcionalmente entre os diversos estratos.

Os estratos foram definidos pela combinagido nivel de ensino x
dependéncia administrativa (municipal, estadual ou particular). Desta
forma, dentro de cada estrato foram selecionadas aleatotiamente esco-
las que pertenceriam 2 amostra®.

Cada escola nio foi tomada como um todo, ou seja, foram
selecionados niveis de ensino, abrangendo todas as séries’ a partir da 5
do Ensino Fundamental e, por fim, as turmas'.

Na segunda etapa, as séries/ foram selecionadas de acordo com
critérios explicitados e, nestas, foram sorteadas aleatoriamente as turmas
de cada série em que deveriam ser aplicados os questionarios. Nas tur-
mas, sorteadas mediante 0 uso de uma Tabela de Digitos Aleatérios,
toram entrevistados todos os alunos presentes em sala de aula.

A figura 1, a seguir, mostra de forma esquematica os estratos ¢
permite distribuir a populagdo estudada da seguinte forma:

i Unidades primarias,. constituidas pelas escolas. S20 chamadas uni-
dades de sele¢do por serem estas as unidades objeto da selegio.

1. Unidades de sele¢io ou secundarias, Unidades de observagio ou
tercidrias, constituidas pelas séries/turmas de cada escola. Nas tut-
mas selecionadas, todos os alunos foram entrevistados.

ii. Unidades terminais ou tercidrias, constituidas pelos alunos
entrevistados.

" Uma lista de escolas de substitui¢ao — que deveria ser usada em caso de impossibili-
dade de pesquisar determinada(s) escola(s) ou turma(s) — foi também selecionada.

’ A série corresponde a0 ano de estudo (5* a 8* série do Ensino Fundamental, 1 a 3
ano para o Ensino Médio). )

'" As restricoes financeiras inerentes a estudos deste porte colaboram fortemente para
definicdo do tamanho da amostra. Respeitando a representatividade das
subpopulacées, pudemos estudar grande parte da escola, a totalidade das turmas
selecionadas, com pouquissima ou nenhuma alteragdo dos custos financeiros.

43



FIGURA 1 - Estratos amostrais

Cadastro de alunos do ensino
fundamental e médio de
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Tamanho da amostra

Tendo como suposto que a densidade demografica afeta os fe-
némenos sociais, inclusive no ambiente escolar, a defini¢do do tamanho
da amostra tem como parimetro a variancia do tamanho das escolas —
medida pelo nimero de alunos — em cada capital. O banco de dados
utilizado no sistema de referéncia (Censo Escolar) ndo contempla infor-
magOes individualizadas dos alunos. O nivel mais baixo de agregacio é a
escola, com seus respectivos numeros de turmas e de alunos por série.
O tamanho da escola, medido em numero de alunos, é fundamental na
definicdo da possibilidade de que ela seja selecionada. Assim, quanto
maior a escola maior a sua probabilidade de ser selecionada.

Portanto, o tamanho da amostra foi definido levando em consi-
deragdo as seguintes hipdteses:

1. Escolas maiores tém maior namero de turmas.

il.  Quanto maior a escola, maior a probabilidade de ocotrén-
cia de eventos relacionados a violéncia.
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Assim, para definir o numero de escolas participantes em cada
capital, foi calculado o tamanho da amostra utilizando a varidncia do
nimero de turmas de cada escola, como mostta a tabela 1.6, a seguit.

Assim, mantendo um coeficiente de confianca de 95% e uma
margem de erro de 3%, esse subconjunto variou, em cada capital, do
minimo de 19 escolas, no Distrito Federal e em Vitdria, ao maximo de
46 escolas, em Sio Paulo.

Por sua vez, o plano de amostragem leva em conta as diferencas
entre as capitais, tendo em vista especialmente dois aspectos. Primeira-
mente, que fosse abrangente de forma a subsidiar decisées com o
maior alcance possivel. Em segundo lugar, os resultados deveriam
expressar peculiaridades locais ¢ a amostra deveria ser constituida de
forma a capta-las. Assim, as amostras devem ter representatividade
em cada uma das catorze subpopula¢oes. Entretanto, nio se trabalha
com os totais agregados de todas as capitais, na medida em que estas
toram escolhidas por critérios nio probabilisticos ¢ um total desta
natureza ndo poderia ser considerado representativo nem do Brasil,
nem das regides, ndo apresentando significado substantivo.

Embora os cilculos realizados apontassem um numero de es-
colas variavel entre 13, em Porto Alegre e Vitdria, e 37, em Sio Paulo,
foi decidido que, em nenhuma das capitais, o numero de escolas amos-
tradas deveria ser inferior a vinte. Logo, todas as cidades tiveram no
minimo vinte escolas pesquisadas, exceto Distrito Federal e Rio de
Janeiro que, por razées administrativas ¢ de coordenacio, tiveram 19
escolas cada.

O tamanho da amostra foi calculado por:

2 _2
Nz o

n=
(N-1)d* +c°

A amostra foi alocada proporcionalmente ao tamanho de cada
estrato da populacio, anteriormente descrito. Vale lembrar: de acordo
com a participagdo relativa das escolas segundo sua dependéncia ad-
ministrativa, nivel de ensino (fundamental ou médio) e de acordo com
as séries estudadas.
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TABELA 1.6 - Medidas estatisticas por nimero de turmas, segundo capitais das Unidades
da Federacdo, 2000 (%)

MEDIDAS POR NUMERQO DE TURMAS
o MEDIA DESV[O VARIANCIA Populacdo de | Amostra de Amostra de Numero de
Capitais PADRAO escolas escolas turmas alunos
Distrito Federal 21,48 23,74 563,59 597 16 81 1.626
Goiania 27,01 33,49 1.121,58 483 27 135 2.699
Cuiabd 20,63 30,23 913,85 246 19 94 1.886
Manaus 23,77 29,05 843,90 478 22 109 2.177
Belém 34,41 42,29 1.788,44 280 29 145 2.893
Fortaleza 17,26 26,71 713,42 912 21 105 2.106
Recife 25,06 27,17 738,21 518 20 100 1.992
Salvador 25,57 33,19 1.101,58 648 29 143 2.865
Maceid 32,8 21,04 442,68 760 16 79 2.591
\Vitéria 20,31 28,83 831,17 124 13 66 1.314
Rio de Janeiro 17,36 22,07 487,08 1487 15 77 1.541
Sdo Paulo 33,59 34,27 1.174,43 2757 37 183 3.657
Porto Alegre 18,11 21,73 472,19 445 13 67 1.340
Florianopolis 25,13 43,86 1.923,70 120 18 88 1.750
[TOTAL 9.095 278 1.392 27.844

Fonte: Censo Escolar, INEP/MEC, 1998. Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Os conglomerados

Optou-se por uma amostragem pot conglomerados (c/uster sample),
que é a mais econdémica. Consiste em selecionar aleatoriamente grupos
de unidades, isto ¢, cada unidade amostral € um grupo de elementos e
cada conglomerado tem uma probabilidade proporcional ao seu tama-
nho. A partir dai, seleciona-se um numero “n’” de elementos em cada
conglomerado da amostra. Neste estudo, os conglomerados
correspondem as capitais escolhidas, a saber: Distrito Federal, Manaus,
Maceid, Salvador, Fortaleza, Vitoria, Goiania, Cuiaba, Belém, Recife, Rio
de Janeiro, Porto Alegre, Floriandpolis e Sdo Paulo. Sendo os conglo-
merados as capitais, seu tamanho ¢ dado pelo numero de turmas.

Sio identificadas as seguintes quantidades:

M = nimero de conglomerados no universo

Z.
I

= numero total de turmas no universo
m = ndmero de conglomerados na amostta

n = namero de turmas seclecionadas para a amostra do conglo-

[13%24
1

merado

Selecionada a amostra, definem-se as seguintes estimativas:

e
I

= estimativa da caracteristica de interesse, em cada estrato E‘]

y, = total da caracteristica na escola “i” da amostra (i = 1,..., m)

“j”

y, = total da caracteristica na turma da escola “i” (j = 1,..., n)

A férmula da estimativa do total é:

N & 13
y = - — Yij
m;n.jzlj

l
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Sua vatiancia é expressa pot:

Var (y) = Z =Y p)’

_1)

Onde:
n;
V= =
i pps
n, ) m iz Ny j=1

j=1
p _=
m.
[
Sua variancia é dada por:
N - n 2
Var(p)=| —— s
NmM
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O tamanho da amostra em cada cidade foi determinado admitindo
um erro maximo de 3%. Ou seja:

B<0,03

Onde:

S
Il

235

A grandeza “G”” representa a varidncia e “N” o tamanho da po-
pulacio.

O erro de estimagdo é a diferenga entre o valor real do pardmetro
na populagio i (uma proporgdo ou a média, por exemplo) ¢ o valor
encontrado na amostra. Ou seja:

N2
erro =+./10 -0

Onde “ 7 ¢ o estimador do pardmetro populacional.

As amostras foram calculadas, portanto, obedecendo a dois requisi-
tos. Primeiro, que os valores das vatidveis calculadas nas amostras das cida-
des pesquisadas (estimativas) podem diferir do valor real do parametro, na
populagio, em no maximo 3%. Segundo, que haja uma confian¢a de 95%
que as estimativas estejam dentro desse erro mdximo, ou seja:

Plerro< B]=1-a=95%
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A partir do cadastro de unidades escolares do INEP/MEC, fo-
ram calculadas as médias e as varidncias do nimero de turmas das esco-
las. As varidncias populacionais calculadas e que, em grande medida,
determinam o tamanho da amostra, variaram de 472,19 (Porto Alegre)
a 1.923,70 (Sio Paulo). Portanto, a diferenca entre a maior e a menor
varidncia foi de mais de quatro vezes.

Os tamanhos das amostras de cada capital estudada variaram, por-
tanto, em funcio da variancia de cada localidade. Porém, dentro de to-
das elas ficou garantido que, com 95% de confianga, os erros de estima-
cio (diferenca entre a “realidade” e o que “apareceu” na amostra) nio
superam 3%.

A amostra aleatoéria simples

Dentro de cada conglomerado, foram selecionadas escolas e, den-
tro das escolas, séries/turmas que seriam pesquisadas.

Foram identificadas as seguintes quantidades:

N = ntmero total de turmas em cada estrato

n = nimero de turmas na amostra

e
|

= estimativa da caracteristica de interesse, em cada estrato E”

€
1

v = total da caracteristica na turma da amostra (i = 1,.., n)

A expressdo matemitica do total da caracteristica a ser estimada é:
Ny
y=— yi , com sua varidncia dada por

N(N -n)s’
n

Var (y) =

Onde “s”” é a variancia da amostra.
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2. O PROCESSO DE PESQUISA

As capitais que integram a pesquisa foram selecionadas a partir de
discussoes entre as pesquisadoras responsaveis, parceiros institucionais e
especialistas em educacio, consultados pela UNESCO. Os critérios acot-
dados foram a importancia de cada capital no contexto regional e as-
pectos relativos ao perfil de violéncia entre os jovens. A amostra, sob
responsabilidade de um estatistico especializado em educacao, foi am-
plamente discutida com todos os parceiros da pesquisa.

Os dados aqui apresentados foram obtidos a partir de um con-
junto de perguntas que integram um amplo questionario sobre violéncia
nas escolas, um roteiro de entrevistas individuais abertas e em grupos
focais e um roteiro de observacio das escolas pesquisadas.

As questoes que compdem esses instrumentos foram elaboradas e
discutidas com diversos especialistas. Em seguida, foram submetidas a
teste, em aplica¢Ses individuais e em pesquisa-piloto, realizado em escolas
do Distrito Federal. Apos processar os resultados da pesquisa-piloto, ques-
tionarios e roteiros foram reformulados no que se mostrou necessatio.
Um protocolo, compreendendo todos os documentos ¢ instrumentos da
pesquisa, foi submetido 20 Comité de Etica'' da UNESCO e aprovado.

Simultaneamente a elaboragio, teste e teprodug¢ido dos instrumen-
tos, as pesquisadoras responsaveis visitaram as capitais selecionadas, onde
estabeleceram contato com secretarios estaduals e municipais de sadde,
educagio, assisténcia social e seguranca publica, bem como liderangas
das entidades associativas de professores e de escolas privadas, a fim de
solicitar seu apoio a coleta de dados.

Na ocasido, foi também estabelecido contato com universidades,
organiza¢bes nio-governamentais e centros de pesquisa locais, visando
a selecdo de parceiros para compor as equipes locais de pesquisa.

Para a realizacio da pesquisa, foram contratadas catorze institui-
¢des, que formaram equipes locais encarregadas de coletarem os dados
em seus respectivos Estados. As equipes eram formadas por consulto-
res provenientes de universidades ou organizagdes nio-governamentais
sediadas nos referidos Estados. Estes consultores possuiam experiéncia

'O Comité de Fitica estabelece os principios éticos que norteiam todas as pesqui-
sas realizadas pela UNESCO.
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de trabalho em pesquisa e ja haviam colaborado com a UNESCO em
projetos anteriotes.

Estas equipes locais foram capacitadas pela equipe central de pes-
quisa por meio de um treinamento intensivo. A capacitagao das equipes,
realizada durante os meses de abril a junho de 2000, teve a duragio
média de trés dias, abrangendo contetddos tedricos e praticos, especial-
mente quanto a observagio iz /oco das escolas, a realizacdo de entrevistas
e de grupos focais. A presenga na capacitacdo foi obrigatéria para todos
os pesquisadotes de campo'~.

Durante a coleta de dados, que se estendeu de abril a dezembro
de 2000, a equipe de pesquisa central manteve contato com os pesquisa-
dores de campo por telefone, fax e correio eletrénico, proporcionando
o acompanhamento demandado especialmente quanto aos ajustes ne-
cessarios na amostra.

E importante destacar que, durante a fase de coleta de dados, foi
verificada em vdrias capitais uma grande dificuldade em obter o apoio
das escolas privadas, apesar dos inimeros contatos com os estabeleci-
mentos escolates ¢ suas respectivas entidades sindicais feitos anterior-
mente para esclarecer sobre os objetivos e compromisso de todas as
institui¢des envolvidas na pesquisa.

Apds a entrega dos dados coletados pelas equipes locais — na
forma de questionarios preenchidos e fitas gravadas com entrevistas —,
estes foram comparados com o mapa amostral e conferidos. Em segui-
da, os questionarios foram submetidos a processamento eletronico, usan-
do o sofhware SPSS, quando foram realizados testes de consisténcia dos

=" A fim de otientar sobre os procedimentos metodolégicos utilizados pela
UNESCO e a discussao do material, durante a capacitagio foram distribuidos a
todos: o Manual do Pesquisador, onde estavam contidas todas as orientagdes
necessdrias para que a coleta de dados fosse realizada de forma correta, informa-
coes orientando a melhor abordagem as escolas e informantes a serem pesqui-
sados, orientagdes sobre a postura do pesquisador e os procedimentos para a
aplicacdo dos questionarios; os Principios Eticos da Pesquisa, para que tomas-
sem ciéncia dos valores norteadores a serem observados em todas e quaisquer
circunstincias, em especial a necessidade de observancia do anonimato e confi-
dencialidade das respostas; um exemplar dos questionarios a serem aplicados;
e os roteiros de entrevistas, grupos focais e de observagio /# lpco.



dados. As fitas gravadas, por sua vez, foram transcritas na forma de
textos para analise.

Uma vez iniciada a sistematizacdo e analise dos dados, percebeu-
se que o fendmeno estudado nio apresentava padrdes lineares. Ao con-
trario, os relatos de violéncia no ambiente escolar vatiavam muito, inde-
pendentemente de serem as escolas publicas ou privadas e/ou de se
situarem em cidades ou bairros considerados violentos. Esta constata-
cdo fez com que as pesquisadoras responsdveis pelo trabalho retornas-
sem ao campo, com o intuito de compreender as razdes dessa variagdo.

Este retorno foi ptecedido por uma sele¢do de escolas com alto e
baixo indice de violéncia — mensutrado a partir da quantificagio das ocor-
réncias relatadas por alunos, professores e pais —, em quatro capitais:
Disttrito Federal, Cuiabd, Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Nessas escolas fo-
ram realizadas entrevistas abertas individuais e em grupos focais tanto
com alunos como com professores e digetores, além da observagao
direta 7z loco. Também o material coletado nessa ocasido foi transcrito e
sistematizado na forma de textos para analise.

Este é o material empirico que sustenta a presente pesquisa, ao
qual se acrescentam documentos diversos (registros administrativos, bi-
bliografia e material educativo).

A analise e apresentagido dos dados

Foram trabalhadas as questGes sobre violéncia que compuseram
os questionarios dirigidos a alunos e professores em amostras de 14
capitais brasileiras, tratadas independentemente. Embora a amostra seja
tepresentativa para cada uma das capitais e, por extensio, para o con-
junto das capitais estudadas, optou-se por apresentar separadamente os
resultados de cada uma delas, de maneira a preservar as especificidades
de cada contexto.

A anilise desenvolveu-se em duas fases. Na primeira, foram trata-
dos os dados dos alunos, considerando todas as capitais em conjunto,
buscando verificar se havia relagdo entre a violéncia e fatores ligados a
ptépria escola, as condigbes socioecondmico-culturais, 4 composigao
familiar, as caracteristicas do local de moradia, ao contato com drogas,
a cultura da violéncia e a presenc¢a de armas. Além desses, foram carac-
terizados os praticantes e as vitimas das violéncias.
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Essas analises foram feitas por intermédio de distribuicdes de fre-
qiéncia simples e relativas ¢ de cruzamentos entre duas ou mais varidveis™.
As associagdes bidimensionais entre varidveis qualitativas foram constatadas
ou refutadas por meio do teste de independéncia de Qui-quadrado, com sig-
nificincia de 5% e 95% de confianga estatistica nas decisGes. Algumas cotre-
lagoes de Spearman foram obtidas, mas os resultados ndo foram expressivos.

Para caracterizar o grau de violéncia percebido pelos alunos, foi cal-
culado um indice, que representou a quantidade de itens assinalados nos
quesitos que indicavam ocorréncias violentas na escola. Esse indice foi utili-
zado em testes de andlise de varidncia, com o objetivo de verificar, entre os
fatores mencionados (escola, familia, etc.), quais provocaram aumento na
quantidade de itens assinalados. Foram feitos testes considerando uma ou
mais fontes de variacdo, ou seja, foram feitas analises uni e multivariadas.
Isto permitiu examinar a agdo e a interacio dos diversos fatores sobre o
indice de violéncia.

Na segunda fase do trabalho de analise dos dados, as capitais foram
tratadas separadamente. Também neste caso, foram aplicados testes de in-
dependéncia de Qui-quadrado, visando detectar associagdes entre as varidveis
qualitativas.

Um novo indice foi calculado para quantificar a violéncia, usando
as mesmas variaveis do anterior, acrescentando mais duas, relacionadas a
testemunhos de porte de armas na escola, por alunos, professores, pais,
funcionarios ou outras pessoas.

Uma outra modificagio introduzida nesse novo indice foi a atribui-
¢do de pesos, segundo a gravidade do fato. As varidveis relacionadas a vio-
lencia fisica grave (agressio direta, espancamento, ferimento grave, estupro
ou morte) receberam peso sete; a violéncia fisica menos grave (ocorréncia
de tiro sem vitimas ou assalto) recebeu peso cinco; a violéncia verbal (amea-
cas) recebeu peso trés e a violéncia contra o pattiménio (roubo, furto, de-
predacgao), peso um. O novo indice, agora trabalhado em cada uma das
capitais, passou pelas mesmas andlises da fase anterior. Mais uma vez a ana-
lise de variancia foi usada, tendo o indice como vatidvel resposta.

Como pode ser observado na tabela 1.7, a seguir, na média das
questdes dos questiondrios o nimero de nio-respostas vatia entre o
minimo de 5% ¢ o miximo de 8%.

" Todos os procedimentos e medidas estatisticas utilizadas na analise dos dados
encontram-se detalhadas no anexo 1.
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TABELA 1.7 - Observagbes, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo tipo de
respostas as perguntas do questiondrio, 2000 (%)

Tipo de Respostas* DF GO MT AM PA CE PE BA AL £S RJ Sp SC RS
Nao-respostas 5 7 5 8 6 5 6 6 7 6 6 6 6 5
Respostas 95 93 95 92 94 95 94 94 93 94 94 94 94 95
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

(587917) | (918082) | (625240) | (716474) (1149676)| (671495) | (618541) | (B67642)| (689678) (679151) | (712646) | (1196250) (666072) | (638000)

* Qs percentuais apresentados na tabela foram calculados sobre o nimero total de respostas oferecidas pelos alunos,

por capital, qual seja,

nimero de variaveis multiplicado pelo niimero de respondentes, de forma que as “ndo respostas” correspondem a soma das categorias nao
sabem/ ndo respondeu e as respostas ao ndamero de respostas vélidas constantes neste total.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Como regra, somente foram submetidas a analise as respostas
validas, ou seja, a ndo ser nos casos em que poderiam assumir significa-
do substantivo, nio foram incluidas as “ndo-respostas”.

Além disso, o questionario contém alguns filtros, o que significa
que, conforme a resposta dada a algumas perguntas, virios dos infor-
mantes sé as respondem até certo ponto. As questdes apresentadas dali
por diante ou deixaram de ser respondidas pelo informante em obedi-
éncia as instrugdes do questionario ou, caso alguns tenham prosseguido
nas respostas por falha de entendimento, essas foram eliminadas duran-
te os testes de consisténcia dos resultados.

Por estes motivos, observa-se uma variagdo expressiva no numero
absoluto (N) de algumas variaveis. Neste sentido, vale chamar a atengdo
para o fato de que, como algumas informagdes referem-se a fendmenos
de carater nio-generalizado (como a posse de armas, por exemplo), nes-
ses casos, o nimero absoluto (N) mostra-se bastante reduzido, justifican-
do uma recomendacio de especial cuidado para com as inferéncias. Por
outro lado, dois cuidados adicionais devem ser tomados com a leitura das
tespostas as perguntas de multipla escolha: primeiro, em alguns casos, o
ndmero absoluto refere-se ndo ao total de respondentes, mas ao total de
respostas, o que freqiientemente torna o nimero absoluto (N) muito mais
elevado que o numero total de respondentes'®. Segundo, hi virias ques-
toes de multipla escolha que admitem apenas duas possibilidades: ou sio
marcadas, significando “sim”; ou ndo sao marcadas, significando “nao”.
Nesses casos, ndo ocorrem respostas invalidas, portanto, o nimeto abso-
luto (N), sera o mesmo em diversas tabelas. Finalmente, quanto aos per-
centuais, tendo em vista pequenos diferenciais de arredondamento, admi-
tem-se variagoes no total entre 98% e 101%.

Na pesquisa qualitativa, um dos momentos mais importantes do
trabalho ¢ a anilise das informagoes. ista é realizada por meio da sis-
tematiza¢do das respostas dos participantes, identificando e classifican-
do as categorias mais significativas. E feita uma exploracio progressiva
das respostas, utilizando subcategorias de dados organizados por temas.

No que se refere a observa¢do iz /oco, o produto obtido foram
roteiros preenchidos. Alguns dos itens desses roteiros admitiam quanti-
ficagdo. Para isso, foram listadas as respostas e, em seguida, agregadas

" Em todas as tabelas o nimero absoluto encontra-se entre parénteses.
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em categorias afins, dando origem a novas varidveis, inclusive alguns
indices. Nesses casos, embora recebendo tratamento quantitativo, esses
dados nio sdo de natureza estatistica, especialmente considerando que,
vale reiterar, a observacio foi realizada tanto nas escolas da amostra
probabilistica como nos estabelecimentos selecionados por critérios in-
tencionais. Trata-se, portanto, de simples quantificagdo, nio autorizando
inferéncia estatistica. Qutros itens da obsetvacdo /# /oco foram tratados
segundo os procedimentos de analise qualitativa. Nesses casos, sdo apre-
sentados como registros das percepgdes dos observadores.

A anilise das entrevistas revelou as principais mensagens emitidas
pelos participantes, assim como as divergéncias e convergéncias entre os
grupos da amostra. Em uma primeira etapa, foi realizado um tratamen-
to sistematico dos dados qualitativos que permitiu a analise dos conteu-
dos dos depoimentos.

As categorias de andlise surgiram dos dados segundo padrdes ¢
repetighes, baseando-se nas referéncias culturais do grupo pesquisado como
ponto de inicio, comecando com as perguntas da pesquisa, as suas hipote-
ses, sua problematica e temas-chave para o estudo. Nesta analise, priori-
zou-se extrair preocupagdes, prioridades e percepgdes de cada ator social
envolvido na pesquisa, tal como eles as manifestavam, sem censura, discri-
minagao nem intenc¢do de provar uma hipétese ou outra.

Em uma segunda etapa, procedeu-se também 2 hierarquizagio
das mensagens-chave, em func¢io da frequiéncia de apari¢io, em cada
um dos grupos, buscando compreender a importincia dada a elas em
cada um. Além disso, efetuou-se comparacSes intergrupos ¢ intervaria-
veis, de modo a perceber as diferencas e os pontos de convergéncia
entre as categorias de pessoas: faixas de idade, homens e mulheres, car-
gos, ete. O trabalho de analise do material qualitativo procurou garantir
a tidelidade nas analises, de modo que, se estas forem refeitas por outro
pesquisador, adotando o mesmo método, os resultados nio mudem.

Critérios e limites de generalizagdo
Utilizou-se o cadastro do Censo Escolar de 1998 por se tratar do
ultimo conjunto de dados do INEP-MEC disponivel ao publico na

época. Naquela ocasido estavam chegando os dados referentes ao Cen-
so Escolar de 2000, mas este ainda teria um longo percurso até toda
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critica de consisténcia ser realizada e s6 apds isto seria colocado a dispo-
sicio do publico'. Dessa forma, o levantamento seria feito com um
cadastro com defasagem de dois anos.

Isto leva a seguinte pergunta: até onde esta defasagem poderia
gerar vieses nos resultados? A resposta estd parcialmente dada nos itens
acima, mas outro aspecto é também relevante: a diferen¢a de tempo
entre o cadastro (Censo Escolar de 1998) e a coleta de dados ¢é de ape-
nas dois anos. Esse tempo é muito pequeno para que tenha ocorrido
qualquer alteragio significativa entre as duas populagdes (do cadastro e
das escolas pesquisadas). Além disso, algumas eventuais divergéncias

'3 FEssa possivel defasagem entre a sitmagao levantada pelo Censo Escolar e a situagio real
de campo na data da pesquisa poderia ocasionar situagdes como as que seguerm:

i Abertura de novas escolas.

ii. Fechamento ou desaparecimento de escolas.

ii. Aumento do nimero de turmas e/ou alunos de determinada escola selecionada.

iv. Diminuicio do nimero de tutmas e/ou alunos de determinada escola selecionada.

v. Mudanga da estrutura etdria entte as coortes.

A primeira vista as situagdes descritas acima podem gerar alguns erros ou vieses. Mas

20 examinar com mais atengio essas situagdes, pode-se avaliar o risco real de alteragio

significativa dos resultados, considerando cada uma dessas hipoteses. Vejamos:

i.  Abertura de novas escolas. Elas ndo estariam no cadastro usado para a selegio da
amostra, portanto fariam parte de uma “populagio invisivel” quando da realizagio
do planejamento da amostra. E, porém, razovel supor que em menos de dois
anos: a) o numero de escolas criadas nio € grande; b) o nimero de alunos
matriculados numa nova escola geralmente nio é expressivo.

ii. Fechamento ou desaparecimento de escolas. Nesse caso, a lista de substitui¢io de
escolas supre a necessidade. E, de certa forma, um meio de aproximar a situa¢ao do
cadastro da situagio real.

iii. Aumento do nimero de turmas e/ou alunos de determinada escola selecionada
ndo tem influéncia na selecdo da amostra. Cada equipe teve uma “tabela de sorteio”
que garantiria a aleatoriedade da selegio da turma.

iv. Da mesma fotma que no item antetior, a diminui¢io do nimero de tutmas e/ou
alunos de determinada escola selecionada ndo tem influéncia na selecio da amostra
e sua representatividade.

v. A mudanca da estrutura etatia entre as coortes de estudantes de 1998 e 2000
tampouco é importante. Primeiro porque, na realidade, ndo ha mudanga de idades,
sdo 0s alunos que mudam de idade (e também de série) e ndo a média de idade dos
alunos de uma série determinada. Como o estudo é focado sobre o comportamento
dos alunos que treqiientamn determinada série, a diferenca entre o cadastro e a
situagio real de campo éirrelevante.
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foram solucionadas com a substituicio de escolas. Para as escolas cria-
das no intersticio, que estavam fora, é razoavel supor que: (2) sio em
pequeno numero; (b) ndo sio escolas grandes; (c) ndo tém um numero
expressivo de alunos. Por isso ndo tém o poder de gerar um viés.

Considerado o desenho e a ctitica da amostra, pode-se sustentar que
a pesquisa realizada tem total validade, sendo perfeitamente legitima a gene-
ralizagio no petiodo nos municipios-sede das capitais pesquisadas. E que,
guardados os cuidados tradicionalmente adotados para a inferéncia estatisti-
ca, seus resultados podem ser legitimamente expandidos para os dias atuais.

Nas séries/turmas selecionadas, os questionarios foram aplicados
segundo a técnica de dlinical research'®, ou seja, foram distribuidos a todos
os alunos para que respondessem autonomamente, sem a interveniéncia
direta do pesquisador. Os relatérios de coordenagio/supervisio dos tra-
balhos de campo nio registram obje¢des dos alunos a responder os ques-
tionarios, sendo praticamente nulo o nimero de nao-respondentes.

Todos os alunos dessas séries/turmas selecionadas receberam
questiondrios para serem preenchidos por seus pais ou responsaveis,
sendo livre a devolugio. Da mesma forma, em todas as escolas foram
distribuidos questionarios auto-aplicaveis a todos os membros do cor-
po técnico-pedagdgico’”’, sendo também livre o retorno.

Tendo em vista o elemento de arbitrio pessoal na devolugio dos
questionarios, as amostras compostas por pais e professores nio sao
probabilisticas, ndo sendo possivel calcular sua margem de erro nem seu
coeficiente de confianga, o que inviabiliza inferéncias estatisticas. Portan-
to, os dados provenientes desses informantes sio tratados como com-
plementares aqueles obtidos mediante as respostas dos alunos.

No que se refere aos dados resultantes da quantificagdo dos Ro-
teiros de Observagdo é necessario ter em mente que, COmMO agregam
informacdes sobre as escolas selecionadas probabilisticamente e sobre

Y Clinical research é um procedimento de coleta de dados quantitativos, mediante

questionarios auto-aplicaveis respondidos individualmente por um conjunto mais
ou menos numeroso de informantes, reunidos em um mesmo espaco fisico, sob a
supervisio e controle de um pesquisador.

Nesses casos, como regra, as tabelas mencionam “membros do corpo técnico-peda-
gogico”, compreendendo professores, diretores, coordenadores ¢ supervisores de
ensino e otientadores educacionais. Contudo, como os professores representam a
maioria desse grupo, no texto, geralmente, as respostas sio a eles referidas.
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as escolas selecionadas intencionalmente (amostra qualitativa), também
nido admitem inferéncia estatistica.

Consideradas todas essas tessalvas, cabe um pequeno comentario acer-
ca da generalizacao dos achados deste trabalho, especialmente considerando
que todas as conclusdes aqui apresentadas se referem aos alunos, ao corpo
técnico-pedagdgico e aos pais ligados as escolas pesquisadas dos Estados —
e ndo apenas aos informantes. Usualmente, grande parte do pablico aceita
sem dificuldades as generalizacbes de dados quantitativos. O mesmo ndo
ocorre quando se trata de dados qualitativos. Morse (1999), potém, argu-
menta que, assim como a pesquisa quantitativa, a pesquisa qualitativa ¢ gene-
ralizavel, apesar de os critérios de generalizagio diferirem entre uma e outra.

Na primeira, a possibilidade de generalizar esta ligada as caracte-
risticas demograficas, que garantem a comparabilidade entre uma amostra
¢ a populacio estudada. Se as caracteristicas demograficas de uma amostra
aleatoriamente selecionada torem similares aquelas da populagido, presu-
me-se que os achados na amostra sejam similares e, portanto, generaliza-
veis para toda a populagio.

Ja na pesquisa qualitativa, cada membro de uma amostra relativa-
mente pequena ¢ selecionado propositadamente, de acordo com a contri-
buicdo que pode prestar a produgdo do conhecimento e ao teste de teo-
rias. E essa selecdo que assegura que a teoria é compreensiva e contempla
as excegdes. Assim, o conhecimento adquirido engloba todos os cenarios
que possam ser identificados na populagio. A teoria é aplicivel ao grupo
imediato e a todas as situagSes similares, questdes e problemas, sem con-
siderar a comparabilidade da composi¢do demografica dos grupos.

3. CARACTERIZAGCAO DO UNIVERSO AMOSTRADO

Entre os estudantes das capitais pesquisadas, predominam os de
sexo feminino, variando do minimo de 51%, em Goidnia, até o maximo
de 58%, em Maceid (tabela 1.8).

A faixa etdria mals numerosa entre os que estudam no ensino funda-
mental a partir da 5* série e no ensino médio é a de 11 a 17 anos, que atinge
o minimo de 66%, em Belém, e o maximo de 88%, em Sio Paulo.
Os maiores percentuais de estudantes de idade entre 11 e 14 anos foram
observados em Vitéria (49%) e Porto Alegre (45%). Ja em Cuiab4, Rio de
Janeiro, Sao Paulo e Florianépolis, 45% dos estudantes ou mais tinha de
15 a 17 anos, na ocasido da pesquisa (tabela 1.9).
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TABELA 1.8 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo sexo, 2000 (%)*

SEXO DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ P sC RS
Feminino 56 51 53 55 54 52 54 58 54 55 53 52 54 53
Masculino 44 49 47 45 46 48 46 42 46 45 47 48 46 47

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
TOTAL
(330752) | (194086) | (82307) | (232388) | (188775) | (348941) | (242117) | (109741) (446962) (56270) (659929) | (1446554) | (49777) (168107)

* Dados expandidos.
Fonte; Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 1.9 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo faixa-etaria, 2000 (%)*

FAIXA ETARIA DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP sC RS
11 a 14 anos 44 39 36 42 27 41 35 39 36 49 38 41 35 45
15a17 anos 29 38 48 31 39 32 40 38 36 34 45 47 45 41
18 a 20 anos 20 16 12 20 26 19 22 16 21 13 14 10 17 12
21 a 24 anos 8 6 4 7 9 8 6 7 6 5 4 2 4 2
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(327066) | (193183) | (82303) | (233276) | (187530) | (350508) | (240121) | (109508) | (444854) | (55194) | (656846) | (1435981) | (49144) | (167024)

* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Mais de 90% dos estudantes tém irmios, com excegdo do Rio de Ja-
neiro, Porto Alegre, Bahia e Vitdria e sdo solteiros (tabela 1 em anexo). Os que
ndo vivem com sua familia — nuclear ou extensa — limitam-se no mAaximo a
3%, em Belém e 2% em Fortaleza, Distrito Federal ¢ Macei6 (tabela 1.10).

Como mostra a tabela 1,11, a2 maioria dos alunos sempre viveu na
mesma cidade em que estudava na ocasido da pesquisa. Os que migraram de
outras cidades variaram do maximo de 27%, em Goiinia a0 minimo de
10%, no Rio de Janeiro e 11% em Porto Alegre.

Os alunos que s6 estudam variam do minimo de 64%, em Goiinia,
a0 maximo de 85%, em Recife. Na primeira dessas capitais, encontra-se o
maior percentual de estudantes com trabalho fixo (30%) e, em Sdo Paulo,
ocorre o maior indice de alunos que realizam trabalho eventual (9%). Entre
os que trabalham, a maioria ajuda a sustentar a familia, sendo os percentuais
mais altos registrados em Fortaleza e Macei (tabela 1.12).

Os pais e mies da maiotia dos alunos estudaram da 5 a 8 série do
Ensino Fundamental ou o Ensino Médio. Nio ha diferencas significativas
entre a escolaridade dos pais e a das mdes (tabela 1.13).

Um indice composto pela disponibilidade de bens duriveis e servi-
cos mostra que, entre os estudantes, a chamada classe A ou classe alta ¢
representada por, no méaximo, 1%. Também sio pouco numerosos os de
classe B ou classe média alta, variando do maximo de 18%, no Rio de Janei-
ro, a0 minimo de 5%, em Manaus. O estrato social mais numeroso cortes-
ponde a classe C ou classe média média, cujos percentuais variam entre 49%,
em Manaus, Culabi e Maceié e 79%, em Horiandpolis. Os estudantes de
classe D ou classe média baixa sdo mais numerosos em Manaus (46%5), vari-
am proximo a 1/3, em Belém, Macei6, Salvador, e Cuiabd. Ficam em torno
de 1/4 em Fortaleza, Vitéria e Disttito Federal e apresentam os menores
percentuais no Rio de Janeiro (14%) e Florianépolis (12%) (tabela 1.14).

Estes dados permitem diversas observagdes relevantes. Primeiro,
também entre os alunos escolarizados se reproduz a pirimide de desigualdade
social brasileita, em que a classe A é muito reduzida, quando comparada aos
outros estratos sociais. Em segundo lugar, as classes B e C reunem a maiotia
dos estudantes, cujos percentuais se reduzem na classe D. Como, no Brasil, a
classe DD € mais numerosa, nesse estrato, uma parcela proporcionalmente maiog
encontra-se fora das escolas. Finalmente, esta tendéncia mostta-se consistente
com o fato de que sdo infimos os registros de estudantes de classe E, ou seja,
os desvalidos efetivamente néo se encontram nas escolas, nas capitais estudadas.

Estas, portanto, sao as caractetisticas socioeconomicas dos alunos nas
catorze capitais que comp&em o estudo aqui apresentado.
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TABELA 1.10 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacao, segundo composicdo familiar,

2000 (%%)*
DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ Sp SC RS

Vivem com pai/padrasto e 60 77 66 65 60 60 68 63 60 68 68 73 73 7
mde/madrasta e parentes
Vivern 6 com a mae ou 5o 22 18 18 16 16 18 18 20 21 18 19 18 16 19
€om ¢ pal
Vivem com parentes 10 3 9 11 17 14 9 10 12 6 8 6 6 6
Vivem com companheiro(a) 5 2 4 7 4 6 3 5 5 5 3 3 3 2
Vlvem com pessoas que nao 2 B 1 1 3 2 1 2 1 1 1 - 1 1
540 pals nem parentes
Vivem sozinhos 1 - 1 1 - 1 1 1 1 1 - - 1 1
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

(296806) | (171286) | (76084) | (215957) | (172946) | (326352) | (227376) [ (102256) | (400016) | (51904) [ (621383) | (1320215) | (45890) | (154346)

Foi perguntado aos informantes: “tirando irmdos/irmds, com quem vocé mora?”
* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 1.11 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdao, segundo condicdo de migragao,

2000 (%)*
DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Nunca migraram 77 73 76 80 83 84 84 80 85 80 90 88 83 89
Migraram de outras cidades 23 27 24 20 17 16 16 20 15 20 10 12 17 11
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(329728) | (196463) | (82906) | (235442) | (189473) { (353900) | (242734) | (111535) | (444846) | (56428) | (657602) | (1438712) | (49612) | (167968)

Foi perguntado aos informantes: “Nos Gltimos cinco anos, em que cidade vocé morou? Em outra cidade; Em vérias cidades; S6 nessa cidade.”
* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Naciona! Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 1.12 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo exercicio e
caracteristicas da atividade produtiva, 2000 (%)*

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ N SC RS
S6 estudam 76 64 73 84 80 73 85 81 77 84 80 76 72 78
Realizam trabalho fixo 18 30 18 11 13 20 9 13 15 12 13 15 20 15
Realizam trabalho eventual 7 7 7 6 7 7 6 6 8 4 7 9 8 7
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

(317640) | (184588) | (79433) | (227355) | (183717) | (336810} | (233541) | (106881) | {426031) | (54450) | (640660) | (1382800) | (47171) | (163700)

Contribuem para o sustento

! 61 66 65 69 66 74 63 73 64 67 58 61 49 55
da familia**

TOTAL (N) (75868) | (65948) | (20685) | (35448) | (34453) | 86723) | 35549 | (19437 | @5453) | (s0sn) | (119826 | 319557) [ (12496) | @s5077)
Idade média do micio das 1502 | 1408 | 1388 | 1459 | 1566 | 1522 | 1549 | 1457 | 1465 | 1436 | 1492 1442 | 15,11 | 1453
atividades produtivas

Foi perguntado ao informante: “Atualmente, vocé trabalha? Se trabaiha, o seu trabalho contribui para o sustento da familia? Com quantos anos vocé
comecou a trabalhar?”

* Dados expandidos.
** Qs percentuais correspondem apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2007.
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TABELA 1.13 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo segundo escolaridade paterna e
materna, 2000 (%)*

ofF | co | wmr | am | e | c | pe | a | B | s | wm_| s | sc | =ws

Escolaridade paterna
Nao estudou 12 10 8 11 7 12 5 13 10 5 4 9 14 3
1a a 4.a série ensino

23 25 18 21 V7 23 13 21 19 18 15 22 16 15
fundamental
54 a 82 séne ensino) 28 23 30 27 28 20 23 24 21 19 23 19 27
fundamental
Ensino médio, completo ou| o 27 29 29 37 29 32 26 33 29 37 23 31 35
nao
Ensino superior, completo o | o 1 23 9 13 8 3 17 5 27 25 24 20 20
nao

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
TOTAL

(277624) | (168386) | (73609) | (206229) | (163731) | (301882) | (215656) | (93998) | (378158) | (49673) | (570039) | (1261163) | (45019) | (151556)

Escolaridade materna

No estudou 9 8 7 9 6 10 7 14 9 5 4 8 14 3
122 42 série ensino| 24 17 22 15 23 13 22 18 18 14 22 17 14
fundamental

54 a 82 oséne ensino) g 31 23 31 28 29 23 24 24 21 23 26 21 29
fundamental

ino Mé let

Ensino Médio, completo ou 26 31 30 40 27 31 25 34 29 35 22 33 36
naoc

Ensino superior, completo ou 1 10 23 8 1 10 27 15 16 26 23 22 15 18
nao

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 1 1

TOTAL 00 00 100

(291139) | (174080) | (74020) } (207750) | (171480) | (316535) | (223136) | (98284) | (376568) | (50622) { (594325) | (1295673) | (45819) | (155494)

* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Tabela 1.14 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, sequndo estrato social, 2000 (%)*

Estrato DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS

Social**

A-B 7 6 13 5 7 6 21 9 9 18 13 1 9 12

C 71 53 49 49 56 69 51 49 56 61 73 72 79 71

D 22 41 38 46 37 25 28 42 35 21 14 17 12 17

TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(329879) | (193676) | (82989) | (235150) | (189513) | (354106) | (244175) | (111638) | (442900) | (56390) | (659337) | (1443698) | (49666) | (168733)

* Dados expandidos.

** O estrato social foi obtido através da média ponderada das varidveis que indicam o acesso do informante a bens de consumo e servico:
radio, televisdo a cores, geladeira, aparelho de som com Cd, video cassete, forno de microondas, banheiro, empregada doméstica, carro
de passeio, telefone celular. Os valores obtidos foram divididos em quatro “classes™ A, B, C e D.

Fonte. Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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CAPITULO 1

VIOLENCIAS NAS ESCOLAS:
REVISITANDO A LITERATURA

Este capitulo examina a literatura internacional e nacional sobre
violéncias nas escolas, considerando o desenvolvimento historico desse
campo de conhecimento, o tratamento conferido ao objeto em alguns
pafses, o debate em torno das definigdes tematicas mais recorrentes,
assim como associa¢des e quadros tedrico-metodolédgicos mais comuns.
Ao final focaliza-se a literatura nacional em perspectiva camparada,
destacando-se algumas das suas lacunas.

1.1 O DEBATE

Analisando historicamente a tradicdo de estudos da violéncia no
meio escolar, Debarbieux chama a atencdo para relevantes mudancas
tanto no que é considerado violéncia como, também, no olhar a partir
do qual o tema ¢é abordado. “Uma liggo essencial da bhistéria poderia ser esta
variabilidade de sentidos da violéncia na educacdo, correlacionada as representagies
da infincia e da edncacdo” (Debarbieux, 1996: 32). O autor identifica uma
fase na qual as andlises recafam sobre a violéncia do sistema escolar,
especialmente por parte dos professores contra os alunos (punicoes ¢
castigos corporais).

Na literatura contemporanea, a0 contrario, sociélogos, antropologos,
psicologos e outros especialistas privilegiam a analise da violéncia entre alu-
nos ou desses contra a propriedade (vandalismo, por exemplo) ¢, em menor
proporeio, de alunos contra professotes e de professores contra alunos'.

¥ De fato, as criancas foram “disciplinadas”, inclusive pela forga, desde a antigtiidade até
épocas mais recentes. A palavra hebraica mssar significa, 20 mesmo tempo, instrugao
e corregio, castigo. Os gregos defendiam que se a infancia e a juventude ndo eram
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Esta disjuntiva transfere o toco para as diferentes formas de vio-
léncia e para a necessidade de definir o que significam, precisamente,
violéncias nas escolas. De fato, as énfases dos estudos dependem muito
daquilo que ¢ definido como violéncia. E, como ocorre com outros
temas, também quanto as violéncias nas escolas, é necessario afinar defi-
ni¢es apropriadas ao objeto de referéncia.

Neste sentido, Chesnais (1981) chama a atencdo para o fato de que
existem varias concepgoes de violéncia, as quais devem ser hierarquizadas
segundo o seu custo social. Para o autor, o referente empirico deste con-
ceito ¢é a violéncia fisica — inclusive a violéncia sexual — que pode resultar
em danos irreparaveis a vida dos individuos e, conseqlientemente, exige a
reparagdo da sociedade mediante a intervencdo do Estado.

A segunda concep¢ao abrangeria a violéncia econdmica, que se
refere somente aos prejuizos causados ao patrimonio, a propriedade,
especialmente aqueles resultantes de atos de delinqtiéncia e criminalidade
contra os bens, comn o vandalismo'. Para o autor, essa modalidade
toge ao significado estrito de violéncia, ja que ndo caracteriza a violacio
da integridade da pessoa.

Uma terceira concepgao tem por foco a idéia de autoridade, que
possul forte conteudo subjetivo e, segundo o autor, encontra-se na moda:
trata-se da chamada violéncia moral ou violéncia simbdlica. Chesnais sus-
tenta que “Yalar de violéncia neste sentido é nm abuso de linguagem, priprio a certos
intelectnats ocidentais, excessivapzente bem instalados na vida para conbecer o mundo
obscuro da miséria e do crime” (Chesnais, 1981:13).

idades da loucura, eram idades de falta de razdo ¢ de excessos. Essas concep¢des
justificariam a pedagogia aplicada em tempos passados, na qual os castigos fisicos e
psiquicos eram empregados com freqiéncia. No século XX, os castigos diminuiram
consideravelmente, mas nio desapareceram totalmente, ¢ os professores ainda os
aplicaram até a década de 1970, na Europa (Debatbieux, 1996).

Segundo Chesnais, os franceses se identificam tdo intimamente com o seu patrimo-
nio e seus bens que, muitas vezes, reagem mais intensamente quando esses sio
violados do que quando a sua prépria pessoa sofre a violéncia. Dai esta tendéncia de
atribuir 4 violéncia uma conotacio econoémica, confundindo-a com delinqiéncia. Fica
claro, nas palavras do autor, que o seu entendimento de violéncia econdmica nio se
refere as desigualdades na estrutura de posicdes no mercado nem aos déficits de
cidadania resultantes das assimetrias sociais (Chesnais, 1981: 13).
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Este autor sustenta que somente a primeira concepgiao tem por
base uma definigdo etimologicamente correta, encontra amparo nos co-
digos penais e nas petrspectivas profissionais — médicas e policiais, por
exemplo — quanto ao fendmeno. Assim, a violéncia fisica é que significaria
efetivamente a agressio contra as pessoas, ja que ameaga o que elas tém de
mais precioso: a vida, a sadde, a liberdade (Chesnais, 1981: 14).

Bernard Charlot refere-se a dificuldade em definir violéncia es-

3

colar, ndo somente porque esta remete aos “fendmenos heterogéneos, dificeis
de delimitar ¢ de ordenar”, mas também porque desestrutura “as representa-
cdes socials que tém valor fundador: aquela da infancia (inocéncia), a da escola
(refiigio de paz) ¢ a da pripria sociedade (pacificada no regime democrdtico)”.
(Charlot, 1997: 01)

Além disso, a dificuldade em delimitar as fronteiras aumenta de-
vido ao tato de que o significado de violéncia nio é consensual. O que é
caracterizado como violéncia varia em funcio do estabelecimento esco-
lat, do status de quem fala (professores, diretores, alunos...), da idade e,
provavelmente, do sexo.

Charlot amplia o conceito de violéncia escolar, classificando-a em
trés niveis:

a) wvioléncia: golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes, vanda-
lismos;

b) incivilidades: humilhagOes, palavras grosseiras, falta de respeito;

¢) violéncia simbdlica ou institucional: compreendida como a falta de sentido
de permanecer na escola por tantos anos; o ensino como um despra-
zer, que obriga o jovem a aprender matérias e conteidos alheios aos
seus interesses; as imposicdes de uma sociedade que ndo sabe acolher
os seus jovens no mercado de trabalho; a violéncia das relagées de
poder entre professores e alunos. Também o é a negacdo da identi-
dade e satisfagdo profissional aos professores, a sua obrigacio de
suportar o absenteismo e a indiferenca dos alunos.

Para Charlot (1997), se a agressio fisica ou a pressdo psicologica
aparecem mais espetacularmente, sao as “incivilidades” que represen-
tam a principal ameaga para o sistema escolar.

Porém Debarbieux (1998) critica tal postura como “obsoleta”,
nio somente pelo reconhecimento de diversos direitos, mas também
por sentidos das “pequenas delinqiiéncias” e das incivilidades, quebras
do pacto social de relagdes humanas e de regras de boa convivéncia
(Debarbieux, 1998). FE comum enfocar-se como fatos violentos os atos
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reconhecidos como delituosos pelo cédigo penal e outros codificados
como tal pela moral da época e do lugar. Segundo Debarbieux:

Pode-se finalmente concluir que um estudo sobre a violéncia ¢ a
inseguranca no meio escolar deveria considerar: 1) os crimes e deli-
tos tais quais os furtos, roubos, assaltos, extorsoes, trafico e consu-
mo de drogas, etc., conforme qualificados pelo cédigo penal; ii) as
incivilidades, sobretudo conforme definidas pelos atores sociais; e
iii) sentimento de inseguranga, ou sobretudo aqui o que denomi-
namos “sentimento de violéncia” resultante dos dois componen-
tes precedentes, mas também oriundo de um sentimento mais ge-
ral nos diversos meios socials de referéncia. (Debatbieux, 1996: 42)

Também para Dupaquier (1999), justifica-se a preocupagio com
virios tipos de violéncia na escola, tanto pelo principio dos direitos hu-
manos, pelo lado das vitimas, como também por sua expressio e por seu
crescimento. Haveria de se indignar socialmente com o sentido de violén-
cia para as vitimas, para as instituigées que a sofrem, para a democracia.
Seria necessario reduzir a inseguranca das escolas™ e cuidar do risco de
vitimizagdo de jovens nesse ambiente, principalmente por seus pares.

Ainda que este autor considere a violéncia escolar uma transgressio
da ordem e das regras da vida em sociedade, adverte que nio se deve
confundi-la com agressividade e reconhece que ¢ dificil estabelecer os li-
mites entre violéncia na escola e transgressdes das regras de civilidade?' .
Ele inclui entre manifestacées de violéncia na escola: violéncia contra os
bens individuais (roubo e extorsio), contra a propriedade coletiva (van-
dalismo), as violéncias verbais ou morais contra alunos, funcionirios e
professores e as violéncias fisicas. O autor afirma que a violéncia na escola
deveria se ater a fendmenos com o sentido de “wma fransgressao brutal da
orden escolar e das regras da sociedade” (Dupiquier, 1999: 08).

De fato, como também adverte Hanke (1996), ao analisat escolas
nos BUA, nio basta focalizar atos considerados criminosos e extremos,
pois isso ndo colaboraria para melhor entender a natureza, a extensdo e
as associag¢Oes entre violéncias e a vitimizagao.

20

A literatura sobre violéncia na escola inclui preocupagio especial com os jovens,
refletindo-se sobre os conceitos nio s6 de violéncia, mas de escola e juventude, mas
ndo se limita a estes.

Preocupagdo também comum em virios autores brasileiros sobre a tematica, a exem-
plo de Fukui (1992).
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Ja Ortega (2001), a partir de trabalhos na Espanha, observa que a
violéncia é um tema que desperta certa “ambivaléncia moral”, principal-
mente quando se refere a criangas e jovens, e que a expressdo “violéncia
escolar” provocaria uma rejei¢do, sendo que nos anos 90, na Europa, tal
negacdo ¢ mais forte. No entanto, vir-se-ia, pelo menos, enfrentando e
procedendo pesquisas™.

Similarmente, Hayden e Blaya (2001) apontam que nos estudos na
Inglaterra existe um complicador adicional ao fato de que, no diciondrio,
o vocabulo violéncia tem como indicador apenas a violéncia fisica. Seria o
de que o termo, nio usado comumente no discurso academico para qua-
lificar o comportamento de adultos e criangas no meio escolar, envolve
conotagdes emocionais. Nesse pafs, nos estudos sobre violéncia na escola
0 mais comum seria usat termos outros, como “agressividade” ou “com-
portamento agtressivo” dos alunos™. Vitias pesquisas focalizam conflitos
entre alunos (harcélemend), denominados de bullying™. Também sio feitas
referéncias a pertutbacdes (disruption) no sistema de aprendizagem ou nas
aulas, causadas por “atitudes indesejaveis; a décrochage — ‘desengajamento’
ou desinteresse pela escola e pela aprendizagem”; e a comportamentos
anti-sociais, ou seja, os ‘“afos que implicam ndo respeito a lei e agdes que ndo sdio
necessariamente ilegais e que nio dao lugar a uma perseguicao pela justica” (Rutter ef

al., 1998, apud Hayden e Blaya, 2001).

22 No final dos anos 90, o estado espanhol — com a colaboragio do Unicet —desenvol-
veu uma ampla pesquisa sobte violéncia nas escolas e desenhou um programa de
intervencio: o Projeto Sevilha.

u

Por exemplo, em pesquisas sobre schoo/ bullying, modalidade de comportamento
agressivo a ser focalizado adiante. O termo nio encontra uma exara traducdo no
portugués — aproxima-se, na melhor das hipSteses, de algo como “intimidagio
fisica” — o que nio implica a ndo-ocorréncia no Brasil.

Bullying é definido por Nancy Day (1996: 44-45) como abuso fisico ou psicolo-
gico contra alguém que ndo ¢ capaz de se defender. Ela comenta que quatro
fatores contribuem para o desenvolvimento de um comportamento de hullying
1) uma atitude negativa pelos pais ou por quem cuida da crianga ou adolescen-
te; 2) uma atitude tolerante ou permissiva quanto a0 comportamento agressi-
vo da crianga ou adolescente; 3) um estilo de paternidade que utiliza o podere
a violéncia para controlar a crian¢a ou adolescente; ¢ 4) uma tendéncia natural da
crianga ou do adolescente a ser arrogante. Diz ainda que a maiotia dos baullies sio
meninos, mas as meninas também o podem scr. As meninas que sio bullics
utilizam as vezes métodos indiretos, como fofocas, a manipulagio de amigos,
mentiras e a exclusdo de outros de um grupo.
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Também autores brasileitos buscam refinar o conceito de vio-
léncia, considerando a populagio-alvo, os jovens e o lugar social da
institui¢io objeto, a escola. A literatura nacional contempla ndo apenas
a violéncia fisica, mas inclui o acento na ética e na politica e a preocu-
pa¢io em dar visibilidade a “violéncias simbdlicas”. Por exemplo, Spo-
sito (1998) como Arendt (1961), encontra um nexo entre a violéncia e
a quebra do didlogo, da capacidade de negociagdo — que, de alguma
forma, é matéria-prima do conhecimento/educagio. Assim, para a
autora, “woléncia é todo ato que implica a ruptura de um nexo social pelo nso da
Jorca. Nega-se, assim, a possibilidade da relagdo social que se instala pela comuni-
cagdo, pelo uso da palavra, pelo didlogo e pelo conflito” (Sposito, 1998: 60)™.

Os tetmos usados para indicar a violéncia variam de acordo
com o pais. Por exemplo: enquanto nos Estados Unidos diversas pes-
quisas sobre violéncia na escola recorrem ao termo delinqiiéncia juve-
nil*, sendo tal enfoque pouco usual na Inglaterra. Para alguns autores,
na literatura anglo-saxénica, o termo violéncia na escola sé deveria scr
empregado no caso de conflito entre estudantes e professores (Curcio
& First, 1993; Steinberg, 1991, apud Flannery, 1997) ou em relagio a
atividades que causem suspensio, atos disciplinares e prisio.

Além do conceito de delingiiéncia juvenil, estudos sobre violén-
cia na escola, nos EUA, costumam recorrer a termos como agressao,
conflito, condutas desordeiras, comportamentos criminosos, compot-
tamento anti-social. Diante disso, Flannery (1997) ressalta a importin-
cia de cuidar da terminologia e diferenciar tipos de violéncia e, em

<

particular, distinguir o que se entende por violéncia e “comportamen-
to anti-social”.

Alerta Flannery (1997) que vinha sendo observada uma mudan-
¢a quanto a prevaléncia do tipo de violéncia escolar. Progressivamen-
te, os atos de vandalismo ou de delito contra a propriedade estariam
sendo substituidos pela violéncia contra as pessoas. Note-se que igual

tendéncia também vinha sendo observada no Brasil (Codo e Vasques-

% Sposito (1998) chama a ateng¢do para que também se discuta como violéncia escolar
casos de “racismo” ou de “intolerincia”.

*¢ Delinquéncia juvenil corresponde a atos que vio contra a lei ou potencialmente
sujeitos a uma medida penal. Estaria mais associada a agressio fisica e a vandalismo
e estupro (Hayden e Blaya, 2001).
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Menezes, 2001). Também nas brigas vir-se-ia passando das palavras e
punhos para as armas, especialmente de fogo, o que provocaria o au-
mento de casos com desfecho letal.

Um outro fendmeno associado a situagdes de violéncia € a dispo-
nibilidade de armas de fogo e as mudancas que isso imp&e as comuni-
cagdes contlituosas, contribuindo para o aumento do carater mortal dos
conflitos nas escolas. Diferentes pesquisas, baseadas em s#rreys nos EUA,
sugerem que 0$ jovens que carregam arma para a escola, comumente,
tém a intengdo de se defender, mais do que perpetrar um crime (Flan-
nery, 1997). Mas outros estudos, como os de Breines ¢ /. (2000), desta-
cam também a associacdo entre arma e masculinidade, entre arma e
necessidade de exibir simbolos de poder, além do efeito de demonstra-
¢ao ou dissuasio.

As pesquisas sobte violéncia nas escolas nos EUA seriam influen-
ciadas pelo foco da midia sobre grupos singulares, como as gangues,
grupos de jovens com priticas ritualisticas e linguagens prdprias, associ-
ados com violéncia, especialmente de natureza xen6foba. Isso € critica-
do por Hagedorn (1998), que defende que tal associagdo ndo ocorre,
necessariamente, em todos os casos. De fato, nos ultimos 15 anos, tem-
se observado nas escolas americanas o incremento de atos violentos
praticados por individuos isolados ou em duplas.

Se hd polémica quanto ao conceito mais amplo, quando se trata
de violéncia nas escolas, ha de se cuidar, por outro lado, do moralismo

e juizos de valor que cercam os termos usados sobre comportamentos.
Segundo Hayden e Blaya (2001: 44):

(....) Todos os conceitos sobre comportamentos sido discutiveis,
particularmente aqueles que concernem ao que se considera como
comportamento anti-social, delinqiiente ou perturbado. Importante
ter em mente quem o define, quem ¢ qualificado como tal ¢ o ato ou
o que é perturbado (Hayden e Blaya, 2001: 44).

Mas ha consenso quanto ao fato de que ndo s6 a violéncia fisica
mereceria atenc¢do, ja que outros tipos podem ser traumaticos e graves,
sendo recomendado escutar as vitimas e a comunidade académica, para
construir no¢des sobre violéncia mais afins com as realidades experi-
mentadas e os sentidos petcebidos pelos envolvidos(Budd, 1999, apud
Hayden e Blaya, 2001).
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1.1.1 Os tipos de violéncias nas escolas

Reitera-se que sdo muitos os tipos de violéncias analisados sendo
mais comuns, em especial na literatura norte-americana, o olhar sobre
gangues, xenofobia e bullying. Esses temas também viriam concentrando
mais estudos na Europa, especialmente na Franga, sobre incivilidades no
meio escolar. Este dltimo € outro termo ambiguo, ndo considerado por
alguns autores (Dupéquier, 1999) como violéncia, ¢ mais referido como
agressividade ou padrées de educagio contririos as normas de convi-
veéncia e respeito para com o outro.

Porém, particularmente na Franga, é consenso que a incivilidade —
sendo expressio de agressividade, insensibilidade para com direitos dos
outros ou violéncia — requer cuidados para que as relagbes sociais no
meio escolar sejam menos hostis.

Considerando pesquisas que desenvolveu na Franga, Peralva (1997)
trata a violéncia enquanto fenémeno urbano, interno a cscola ¢ que se
sustenta na incivilidade, em contraponto ao tetmo “civilidade”, adota-
do por Notbert Elias™ . Segundo a autora, mais que a ordem dos deli-
tos, a violéncia escolar na Franca passou, em meados da década de 90, a
pertencer a ordem das “fransgressies puramente comportamentais”.

O conceito de incivilidade mostra-se mais palpavel por sua ope-
racionalizacio, o que também identifica sua ambigiidade. Consideran-
do estudos sobre escolas na Franga, Dupiquier (1999) refere-se a incivi-
lidades como o encontrado empiricamente: delitos contra objetos e pro-
priedades, como estragos em caixas de correspondéncia, quebra de
portas e vidragas, danifica¢ao das instalagdes elétricas, elevadores, mé-
veis e equipamentos, prédios e veiculos. Ressalta o comum quanto a
danificagiio proposital de cabines telefénicas e até a provocagao de in-
céndios e pichagGes. As incivilidades contra pessoas podem tomar a for-
ma de intimidac¢des fisicas (empurrdes, escarros) e verbais (injirias, xin-
gamentos € ameagas).

*"O foco deixa de ser a delinquéncia e a teferéncia é o Processo Cirilizatorio— Conjunto da
obra de Norbert Elias o nimero especial dos Cabiers Internationanx de Sociologie:
Norbert Elias: Une lecture plurielle. vol. 99, 1995. Processo civilizatério seria a codifica-
¢do dos comportamentos, sua normatizagio. E o compartilhamento de regras co-
muns a respeito de como se comportar em sociedade.
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Outra forma de incivilidade seria o descuido com o asseio das
areas coletivas, como os banheiros, assim como a ostentac¢io de simbo-
los de violéncia, ou a adogao de atitudes destinadas a provocar o medo,
como o porte de armas e posturas ameacadoras e sexistas. A pritica
publica de atos considerados ilicitos, como o potte ¢ o consumo de
drogas, ou a transgressao aos costumes, também se enquadraria nas
incivilidades, sobretudo na Franca.

Segundo Debarbieux (1998), as incivilidades seriam violéncias anti-
soclais e antiescolares, quando mais traumaticas, pois silenciadas e banaliza-
das para protecdo da escola, tomando muitas vezes a forma de violéncia
simbolica. Segundo Bourdieu (2001), seriam permitidas por um poder que
nido se nomela, nao se deixa assumir como conivente e autoritario. Assim,
professores nio véem, nio reclamam e as vitimas n3o sio identiticadas
como tais. No racismo e nas acoes xendfobas também seria comum tal
cumplicidade nfio assumida por jovens, adultos, alunos e professores.

A necessidade de estabelecer limites conceituais entre violéncia e agres-
sividade também € enfatizada por autores brasileiros, ainda que ambas de-
vam ser objeto de preocupagio em uma cultura de nio-violéncia e de res-
peito aos direitos humanos. Fukui (1992), analisando escolas em Sio Paulo,
sugere, para distinguir violéncia de agressividade, recorrer-se a chamada de
Jurandir Freire (1984, apud Fukui, 1992: 103), para quem violéncia setia o
“emprego desejado de agressividade com fins destrutivos”. Assim sendo, “agressoes fisi-
cas, brigas, conflifos podem ser expressoes da agressividade bumana, mas nio necessaria-
mente manifestagies de violéncia. Na violincia, a agdo € traduzida como violenta pela
vitima, pelo agente ou pelo observador. A violéncia ocorre quando ba desejo de destruigdo”.
Contudo, Fukui também identifica como formas de violéncia “os firtos ¢
roubos, que atingem o patrimonio da escola, e as agressoes, que atingem diretamente a

pessoa” (Fukui, 1992: 100).

1.1.2 Variaveis endoégenas e exégenas

Por outro lado, seja quanto a violéncia propriamente dita, seja quanto
a0s atos agressivos, impde-se compreender e, se possivel, explicar os feno-
menos. Tanto na literatura estrangeira como nacional, os trabalhos sobre
violéncias nas escolas, recorrem a multiplas associacoes das ocotréncias com
caracteristicas e atributos das vitimas e dos agressores; ou com as distintas
instituigdes ¢ ambientes pelos quais circulam os jovens, que, por sua vez, tém
dinamicas sociopolitico-culturais singulares, como:
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) género, masculinidade e sexismo, contemplando situacdes diversas
(Artz, 1998, para os BEUA; Peignard er a/, 1998, sobre escolas na
Inglaterra), entre as quais assédio sexual, abusos sexuais e psicoldgi-
cos em que os professores tomariam o lugar de agressores (Payet,
1997; Debarbicux, 1996; Breines ¢7 /., 2000, entre outros);

i) relagdes raciais, racismo e xenofobia, temas bastante explorados em
estudos nos EUA e na Buropa. (Debarbieux, 1998; Moreno, 1998;
Kramer, 1998; Payet, 1997);

iify composicao étnica/racial e nacional, dimensao especialmente enfatizada
na literatura européia e norte-americana, considerando a importancia da
situagdo migratdria e racial e sua relagio com os conflitos regionais.

Qutras vartaveis exogenas presentes na literatura sio:

iv) a familia, como condicionante ou antecedente de personalidades vio-
lentas, destacando alguns o que denominam de “caracteristicas soci-
ais das familias violentas” (Zinnecker, 1998)*.

v) a influéncia da midia — a veiculacdo da violéncia e sua banalizacio
social — € outro fendmeno de fora, focalizado nos debates sobre
violéncias nas escolas. (Belintane, 1998)™;

vi) caracteristicas do ambiente em que se situa a escola: em alguns casos,
o bairro, em outros, a sociedade.

Em alguns estudos no Brasil, a escola é percebida como agoitada
por violéncias que se originam fora dela e a atingem. Neste sentido, é
comum a referéncia a pobreza e a violéncia nas comunidades pobres ¢
ao pertencimento de alunos a bandos de trafico, gangues que seriam
introduzidas nas escolas (Guimaries, 1998), constituindo parte de uma
ecologia social que as afogaria, mas nio seria nelas originada.

Um dos levantamentos mais extensivos feito na Franca desmistifica a
idéia de fatalidade da violéncia na escola situada em zonas consideradas de
alto nfvel de criminalidade, concluindo-se que politicas internas podem ser
eficientes no sentido de preservar a comunidade escolar (Debarbieux, 1996).
Contudo, como adverte Debarbieux (1996: 75), “@ wioléncia nas estruturas

% Esta hipétese ¢ objeto de ampla controvérsia, sendo tejeitada por muitos autores,
que chamam a atengio para a multiplicidade de instituiges que hoje interferem de
maneira decisiva na formacio e deformaciio de comportamentos dos jovens;

*? Muito se ctitica, também, a forma “‘sensacionalista” ¢ “simplista” como a midia
anuncia tais ocorréncias.
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escolares estd ligada aos determinantes sociais da popalacio atendida. Uma sociologia da

violéncia na escola ¢, primordialmente, nma sociologia da exclisao”.

Ja ambiguamente se localizando ao mesmo tempo fora e dentro da
escola, estaria o mal-estar em relagdo as instituigbes sociais gestoras das
politicas publicas. Nesse caso, as escolas seriam apenas o local onde ocor-
teriam as interagbes dos grupos prejudicados e insatisfeitos. No mesmo
sentido, pesquisas destacam que as formas convencionais de participagio
e de representacdo politica sdo também objeto de ctitica e rejeicdo por
parte dos jovens. “Muitos projetam suas frustracies no sistema social, nio estio
satisfeitos com o processo politico, com os lideres ¢ consideram que ningném no sistema os
entende” (Feldman, 1998: 22).

Sob um outro angulo, o das varidveis enddgenas, portanto, de
dentro do ambiente escolar, seriam destacadas:

) aidade (Flannery, 1997, sobre bullying nos EUA) e a série ou nivel de
escolaridade dos estudantes(Déptner ef al, 1996; Fuch e 4/, 1996,
apud Funk, 2001);

i) as regras e a disciplina dos projetos pedagdgicos das escolas, bem
como o impacto do sistema de puni¢Ses (Carvel, 2000, 7»: Hayden;
Blaya, 2001; Ramognino ef a/., 1997);

ii)y os préprios professores que, por banalizar a violéncia e ndo dar
atencdo especialmente as incivilidades e discriminagdes, estariam con-
tribuindo para desrespeitar os direitos dos alunos a prote¢do e per-
deriam o momento pedagdgico de educar contra culturas de vio-
léncia (Sposito, 1998; Feldman, 1998). Alguns estudos também apon-
tarlam a ma qualidade do ensino, a caréncia de recursos humanos ¢
o tratamento autoritario dado aos alunos como potencializadores
de violéncias pot parte dos mesmos (Blaya, 2001).

O debate sobre fatores de “fora” ¢ de “dentro” da escola — varia-
vels exdgenas ou endogenas ao sistema escolar — torna-se mais comple-
x0 e delicado quando o foco sio violéncias rersus a autonomia da escola
perante outras instituicées e processos sociais.

E consensual o reconhecimento da vulnerabilidade negativa (riscos

30

e obstaculos)™ da escola diante de distintos processos contemporaneos,

' Frisa-se tulnerabilidade negativa, considerando a literatura recente sobre o conceito, que
também enfatiza a parte positiva, ou seja, o estoque disponivel de conhecimento
proprio, como o capital simbdlico, social e cultural que, no caso das escolas, é singu-
lar. Neste texto ndo ¢ explorada essa perspectiva, dada a limitagdo do seu escopo a
uma panoramica da literatura sobre violéncias nas escolas.
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em particular as exclusdes sociais, a atitude do poder publico para com a
educagio, a perda de prestigio e de poder aquisitivo pelos professores. No
Brasil, diversos autores destacam também o descaso para com as escolas
publicas, sua falta de equipamentos e recursos didaticos e a baixa qualidade
do ensino frente as demandas do mercado de trabalho e as expectativas dos
jovens (Sposito, 1998; Zaluar, 1992; Rodrigues, 1994 ¢7 a/.).

A vulnerabilidade da escola a violéncias varias, macrossociais, vitia
aumentando como também sua perda de legitimidade como lugar de
producdo e transmissao de saberes, quando contraposta ao alcance social,
ampliacdo do escopo e do acesso de outros meios de formagio. Este é o
diapasdo que orienta autores como, por exemplo, Payet (1997: 145-146):

A violéncia na escola, enquanto objeto social, se inscreve em diversos
locais. Os estabelecimentos escolares tém certamente o status de lu-

gar otiginal, mas o “problema social” é construido em outros cenari-
os. Entre esses, a cena medidtica e politica sio determinantes, pois
elas dao aos atos, 20s incidentes, um porte e um valor gerais, que por
sua vez ddo sentido ao que se passa nos estabelecimentos. (....)
Essa mancira de “pensamento dnico” sobre a violéncia na escola
pode ser resumida a algumas “evidéncias”. A violéncia que se mani-
festa na escola provém do exterior. Para que a violéncia cesse, é
necessario fechar a escola, protegé-la, isola-la.

A externalizacio das causas da violéncia nas escolas é muito con-
veniente do ponto de vista politico e institucional. Essa logica permite
retirar a responsabilidade de um sistema, ocultar sua fung¢io na produ-
¢do da violéncia. Ora, dois fendémenos estdo em crescimento constante
e desempenham um papel fundamental: a segregacdo escolar entre e no
seio dos estabelecimentos e a distincia social e cultural entte os profes-
sores ¢ 0s alunos de meios populares.

Debarbieux nomeia a vulnerabilidade da escola frente ao aumen-
to de condutas delinquentes e incivilidades, vis-g-2is 0 aumento do de-
semprego ¢ da precariedade de vida das familias nos bairros pobres.
Menciona, também, o impacto da massificagio escolar, quando se rece-
be, na escola, ‘Jovens sob uma dupla representacdo: vitimas da crise e participes da
viokéncia”, ou seja, jovens negativamente afetados por experiéncias de ex-
clusiio e pertencimento a gangues, o que implica conseqiién-cias para to-
dos os membros da comunidade escolar: alunos, pais e professores
(Debatbieux, 1998: 39).
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Contudo, ha de se prevenir contra uma indefini¢do quanto a terri-
torios, ou contra o desconhecimento das possibilidades de, na escola e
por ela, lidar com violéncias e a construc¢do de culturas alternativas, pela
paz, mediante estratégias e capital proprios da escola.

Assim, para identificar varidveis ou fatores comumente encontra-
dos entrelagados com as violéncias nas escolas, percorre-se diversas ou-
tras relacOes e processos sociais, sendo que a tendéncia é nio isolar um
unico fator como possivel causa ou como antecedente que as potencia-
lizaria. Prefere-se, em lugar disso, tanto no plano da andlise empirica ou
das reflexdes tedricas, identificar conjuntos ou ambiéncias pré-violén-
cia. Por isso, além de enfoques multidimensionais, varios autores defen-
dem a importancia de abordagem transdisciplinar, em especial com a
concorréncia da sociologia, da ciéncia politica, da psicologia, das ciéncias
da educagio e da justi¢a criminal (Watts, 1998)*'. Funk (2001), por exem-
plo, em resenha sobre estudos na Alemanha, identifica uma pléiade de
tatores — também presentes em estudos desenvolvidos em outros paises
- fortemente associados com violéncia nas escolas, como:

1) Entre os alunos: baixa auto-estima; falta de perspectivas em relagio
ao futuro e de percepgio do lugar da escolaridade em sua vida pro-
tissional; alguns tracos de personalidade; contexto familiar marcado
pela falta de didlogo, violéncia doméstica, falta de interesse dos pais
no desenvolvimento escolar dos jovens; desejo de se fazer aceitar no
grupo de referéncia; e formas de representar e viver a masculinidade.

2) Quanto as escolas: “atmosfera de trabalho escolar ou qualidade de
ensino mediocre”; problemas nas relagdes entre professores e alu-
nos; “falta de énfase em valores na educagio ministrada’™; “resulta-
dos escolares ruins” — maior repeténcia entre os alunos que se envol-
vem em atos de violéncia.

3) Exposigdo a midia, a programas de violéncia.

4) Tipo de comunidade e vizinhanga e o grau de violéncia af encontrado.

Na perspectiva dos processos sociais que afetam a violéncia, in-
clusive nas escolas, desenvolveu-se a teotia Broken Windows. Os autores
James Q. Wilson e George Kelling populatizaram a idéia de que as vizi-
nhang¢as que apresentam pequenos sinais de abandono ou decadéncia
estdo mais propicias ao aparecimento de crimes mais graves.

1 No Brasil, as teses e trabalhos publicados sobre o tema, comumente, visiam das areas
de educagio, da antropologia, da sociologia e da psicologia social.
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Segundo os autores: “Uma janela quebrada ¢ um sinal de que ninguém se
importa. (....) E assim, quebrar mais janelas nao significa nada” (Wilson e Ke-
lling, 1982:03).

Em sua esséncia, a teotia Broken Windons sustenta que desordens na
vizinhanga — em aspectos fisicos (grafite, lixo, depredacio) e pequenas delin-
quéncias (bebidas e vagabundagem) sinalizam para os marginais que nin-
guém estda observando. Skykes (1995) propbe a aplicagio da teoria Broken
Windows nas escolas, indicando os problemas que afetam a comunidade
escolar e fazendo uma analogia com as janelas quebradas da teoria original.

1.1.3 Niveis de anailise e hipo6teses cotrespondentes

Os niveis de analise variam muito nos estudos sobre as violéncias
nas escolas. Na literatura européia continental e também na inglesa, ¢
recorrente chamar a atencdo para perspectivas macrossociais sobre ju-
ventude e violéncia, mas sio comuns estudos microssituados, o que mais
se acentua na literatura norte-ametricana.

Na maioria dos estudos, seleciona-se uma unidade de anilise, co-
mumente os alunos — suas percepgdes — e esses sao identificados ou
como vitimas ou como agressores. Contra tal maniquefsmo posiciona-
se o trabalho de Zinnecker (1998), ao indicar que o mesmo aluno pode
tet, dependendo da situacdo, ambos papéis. Entretanto, ha de se desta-

“

car que ‘@ maioria das vitimas no meio escolar sdo alunos, seguidos de longe pelos
adultos ¢ estabelecimentos” (Debarbieux, 1996: 57).

Quanto a temdtica ou foco, a énfase recai sobre as agressividades
entre pares, ou seja, entre alunos, com escasso debate sobre as relagoes
entre professores e alunos e dos professores entre si ou entre diretores,
professores e funcionarios do corpo escolar.

Recorrendo, portanto, a percepgdes dos jovens, os estudos tendem
a ter como foco o comportamento dos alunos, a cultura dos estabe-
lecimentos escolares e a “invasio” e influéncia de estranhos no meio
escolar. A partir desses temas mais proximos é comum, nas pesqui-
sas desenvolvidas, por exemplo, na Inglaterra, sair da escola e dis-
cutir sobre cidadania, considerando a violéncia na comunidade ou a
delinqiiéncia e a seguranga nos quarteirdes em torno dos estabeleci-
mentos escolares e o papel da escola na comunidade (Marlow e Pitts
1998, in Hayden e Blaya, 2001).

80



O vetor de referéncia para o debate tedrico também varia na
literatura sobre violéncias nas escolas. Principalmente entre autores eu-
ropeus, tende-se a privilegiar analises institucionais (ou variantes, como a
system level approach, a que se refere Zinnecker) que podem tomar varios
formatos, como as analises de relacdes intragrupos. Nessa linha, ha estu-
dos que investigam o stafus e a popularidade dos jovens que tém com-
portamento agressivo, entre os pares (Crains ¢f al, 1988; Asher e Coie,
1990; Coie et al., 1991, apud Zinnecker, 1998), e as normas dos grupos.
Tal linha de pesquisa ndo se restringe a caracteristicas individuais dos
alunos, mas estaria mais interessada, por exemplo, no caso do bullying,
no comportamento agressivo legitimado, ou nas a¢des de grupos contra
individuos isolados (Olweus, 1993; Schustet, 1996 apud Zinnecker, 1998).

Também é comum o debate em torno de teorias da personalida-
de. Nessa vertente, para alguns autotes, autoritarismo e tendéncia a vio-
léncia setiam tragos relativamente estiveis da personalidade. Ja para ou-
tros, 0 autoritarismo seria uma atitude de reacdo a ansiedade (Watts,
1998). Por exemplo, para Bergman (1998), na Alemanha, a violéncia dos
jovens se relacionaria com ansiedade e inseguranga provocadas pelo pro-
cesso de unificagao do pafs. Alguns grupos juvenis, segundo esse autor,
seriam mais afetados que outros pela tensdo social, dai serem portado-
res de expressdes de xenofobia e autoritarismo. Quando o foco centra-
se em individuos (agressotes), ¢ comum dar-se énfase a “falta de com-
peténcia” desses, problemas de comunica¢do, o modo como interpre-
tam mensagens, respondendo de tforma agressiva.

Outra linha, com igual vetor — o individuo —, associa comporta-
mentos agressivos a socializacdo na infincia, na familia e nas relagoes
intergeneracionais. Esta abordagem ¢é mais encontrada em trabalhos
sobre bullying. B quando a idade ganha destaque, mas nio somente quan-
to a esse tipo especifico de comportamento agressivo. De tato, ha uma
tendéncia em associar tal comportamento com o ciclo etario, como se
ocorressem agressividades préprias a cada ciclo, o que de alguma for-
ma lembra o debate sobre titos de passagem e rituais de socializagao
(Flannery, 1997).

Similarmente, desenha-se a pesquisa de Flannery (1997) sobre alu-
nos em escolas norte-americanas, onde o autor conclui que boa parte
dos agressores, em casos de homicidios e outros delitos graves, ja tinha
algum registro criminal envolvendo armas de fogo. Este autor apela
pata o que denomina “feoria desenvolvimentista (do individuo)” ou de “andlise
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do continuo da histéria de vida” de alunos para delimitar fatores de risco ou
situacdes que condicionariam a violéncia, o que conjuga com um alerta
sobre a importincia de, nas escolas, adotar “fafores de protegdo” ja orienta-
dos para os alunos, desde a infancia.

Nesses estudos com “perspectiva desenvolvimentista (do individuo)”,
¢ comum examinar efeitos da violéncia sobre criangas e jovens em termos
de saude mental, principalmente nos casos de bu/fying. Mas, por outro lado,
a escola ¢ incorporada a analise enquanto espago institucional que pode
promovet comportamentos agressivos e violentos e que deveria cuidar mais
da diversidade entre estudantes, da seguranga na prevencio de violéncia e
da presenca de gangues ou membros dessas nas escolas.

Nas anélises que tém como referéncia a escola e outras institui-
¢Hes como a tamilia e a sociedade em geral, o foco tedtico-metodolo-
gico seria a pritica institucional e a intera¢do de violéncia e autoridade.

No Brasil, Aquino (1999: 11) advoga a propriedade de tomar
como via de analise as relagdes entre protessor e aluno, pesquisando o
lugar da autoridade como construido institucionalmente:

(....) o sujeito sO pode ser pensado a medida que pode ser situado
um complexo de lugares e relacoes pontuais — sempre instituciona-
lizadas, portanto. {....) Ele é estudante de determinada escola, aluno
de certo(s) protessor{es), filho de uma tamilia especifica, integrante
de uma classe social, cidadio de um pais e assim por diante (Aqui-
no, 1999: 11).

Com tal enfoque, a intencdo ¢ examinar a interagdo de violéncia e
autoridade, como “vetor de praticas institucionais”, reconhecendo que
no contexto escolar haveria, necessariamente, “uw qUANIUM de violéncia
‘produtiva’ embutido na relacio professor-aluno, condicio sine qua non para o
Juncionamento e efetivacdo da instituicao escolar” (Aquino, 1999: 15). O tolera-
vel, em termos de violéncia, seria dado por “pactos institucionais”, se-
gundo Belitane (1998), também se baseando em estudos em escolas no
Brasil, com diferentes graus de violéncia.

Os limites desses pactos dependeriam das relagdes estabelecidas e
do sentido de pertencimento a escola. Isso, por sua vez, dependetia ndo
de controle, mas “de sutilezas outras, tais como o despertar do desejo, tanto por
um certo resgate da dignidade social dos sujeitos que jogam: o jogo pedagdgico como
pelo praprio objeto (a escola) que se veicila ao pacto” (Belitane, 1998: 32).

Note-se que, no enfoque institucional, defende-se implicitamente
a centralidade da figura do professor para negociar e ajustar niveis de
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violéncia nas escolas. Ja quando se propoem analises com perspectivas
macrossociais, defende-se o debate sobre o que se passa nas escolas,
situando-as em contextos sociais, em dinamicas sociopolitico-culturais
de um tempo e uma sociedade. Ou seja, faz-se referéncia a associacdes
macrorreferidas, ou temas conexos a violéncia, como o individualismo,
o consumismo, a cultura da violéncia (enfatizada, por exemplo, no estu-
do sobre violéncia e juventude no Brasil por Oliveira, 1995) e o autori-
tarismo. A jurentude, mais que ontros grupos on geracoes, seria afetada pela mo-
dernizacdo, mundancas de valores, cultura da 1ioléncia, a existéncia de gangues, dro-
gas ¢ armas” (Watts, 1998: 7).

Neste sentido, estudando as escolas no Japio, Feldman (1998) su-
blinha a associacdo entre violéncias e individualismo, materialismo, pro-
blemas de comunicacio e atitudes negativas em relagio a escola e aos
estudos. Este autor sugere que ndo bastaria nomear dindmicas sociocul-
turais que caracterizariam a contemporaneidade, pois, em cada palfs, es-
sas se entrelacariam com o perfil econdmico-politico e cultural da soci-
edade e o lugar da educacgio e da escola.

O autor sustenta que a violéncia na escola estaria relacionada com
o seu lugar na sociedade japonesa e ndo muito se distinguitia, quanto ao
sentido social, de outros tipos de violéncia, perpetrados em outros am-
bientes, mas se modelaria pela singularidade da escola na sociedade ja-
ponesa, sua forma de organizar a aprendizagem e a importincia que
tem na historia de vida dos individuos, em suas carteiras.

Mas, como bem adverte Sposito (1998) sobre o Brasil, estar aten-
to as condi¢des histdricas e socials que colaborariam para o aparecimen-
to de condutas violentas na escola — “molduras” — nio deve levar a
“estabelecer linearidade entre o quadro social que favorece o seu aparecimento ¢ as
priticas de violéncia na institnigdo escolar” (Sposito, 1998: 61). Portanto, um
desafio seria bem acompanhar o que se passa em cada escola, para ava-
liar como essas rebatem e compdem estratégias de resisténcia, buscando
escapar de quaisquer determinismos.

1.2 A LITERATURA NACIONAL: ECOS, ESPECIFICIDADES
E SILENCIOS

Esta se¢io focaliza os trabalhos sobre o tema violéncias nas escolas,

realizados a partir da década de 1980 no Brasil. Destacam-se varias pesquisas
desenvolvidas tanto por um grupo composto pelas institui¢hes publicas da
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educagio, associagdes de classe e, em menor grau, por instituicdes privadas
de pesquisa quanto por académicos e equipes de investigacdo ligadas as
universidades. Curiosamente, neste periodo, o tema em tela vem sendo
abordado com maior énfase pelos profissionais das Ciéncias Sociais, em
lugar dos especialistas em Educacio, cujo interesse foi despertado tardiamente
em conseqiiéncia das linhas de pesquisa existentes (Sposito, 2001).

Embora esses estudos ainda sejam incipientes, por focarem em
grande maioria situagdes regionais ou localizadas, os resultados obtidos
apontam as principais modalidades de violéncia, quais sejam: a¢des con-
tra o patriménio, tais como as depredacdes e as pichagdes, na década de
1980, bem como as formas de agressido interpessoal, principalmente
entre os proprios alunos, na década de 1990.

Segundo Sposito, na década de 1980, foram realizados poucos
estudos, seja pelas dificuldades inerentes a prépria pesquisa, tendo em
vista a resisténcia das escolas na disponibilizacdo de dados, seja pela
auséncia de continuidade das pesquisas. Inicialmente, notam-se algumas
iniciativas dispersas por parte do poder puiblico, cuja finalidade era re-
tratar o quadro de violéncia nas escolas.

As primeiras conclusdes apontavam, como ocorréncias mais freqiien-
tes, as agOes contra o patrimonio escolat, em cidades como Sio Paulo, Rio,
Salvador, entre outras. Com base nessas conclusdes, acteditava-se que essas
acbes resultavam de uma reagio 4 autoridade imposta pelo sistema escolar.

Em contraponto, Guimardes (1984), em investigacdo sobre as es-
colas publicas de Campinas/SP, apontou resultados inovadores, eviden-
ciando que a violéncia ocorria tanto nas escolas permissivas quanto nas
rigidas. Por outro lado, a autora constatou que o aumento de policia-
mento reduziu a depredacdo nas escolas, porém nio conteve o aumento
de agressoes fisicas entre os alunos.

Na década de 1980 e inicio dos anos 90, nio obstante a adocio
de medidas pontuais, o problema da violéncia na escola persistiu, quet
sob a forma de depredagdo dos prédios e das constantes invasdes (Gui-
mardes, 1998; Pinto, 1992), quer sob a forma de ameacas a alunos e
professores (Aquino, 1996 e 1998). Entretanto, o clima de inseguranca
agravou-se com a acdo do crime organizado e do trafico em algumas
cidades brasileiras (Guimardes, 1998). Aumentaram a criminalidade ¢ o
sentimento de inseguranca, sobretudo nos bairros periféricos, e a vida
escolar passou a sofrer de forma mais nitida os impactos dessa nova
conjuntura (Barreto, 1992; Guedes, 1999).
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No Brasil, durante os anos 90, diferentemente da tendéncia de
anos anteriores, melhor se delineia a preocupacio com a violéncia nas
escolas nao mais como um fendémeno de origem exdgena, ainda que se
dé énfase, em especial, ao problema do narcotrafico (Zaluar, 1994,
Guimaraes, 1998; Candau, 1999; Peralva 2000), a exclusdo social (Arau-
jo, 2001. In: Educacido e Pesquisa, vol. 27) e as a¢des de gangues (Abra-
movay ¢ al,, 1999), entre outras. Conclui-se que estes estudos constata-
vam a existéncia de outras causas atribuidas a violéncia que ndo s a
autoridade, conforme enfatizado nos estudos dos anos 80.

Alintervengio por parte do narcotrafico nessas escolas se faz (....) de
forma sutil, com pouca visibilidade, através de diferentes mediado-
res, representativos de posi¢bes diversas em relagdo as quadrilhas,
tendo como o proposito ampliar a area fisica e 0s grupos sociais sob
seu controle. Esta opera¢do resulta em sistemas de prote¢io/subot-
dinagdo das institui¢Ges, a exemplo do que se obtém por parte dos
moradores das areas ocupadas (Candau, 1999: 7).

No Brasil, a maioria dos estudos tem por contexto o Rio de Ja-
neiro e Sao Paulo, dando prioridade ao ambiente de localizagdo das
escolas, configurando situagdes marcadas pelo narcotrafico ou pela vio-
léncia e pobreza acentuadas, ainda que nio necessariamente reduzam o
fenémeno da violéncia nas escolas a condicionantes de fora™.

De fato, quase nio ha referéncia a agressdes de professores contra
alunos na literatura consultada. Ao contritio, 0 que se percebe é a preocupa-
¢do com as agressGes sofridas pelos professores, praticadas pelos alunos e
entre estes. Por exemplo, observa Batista ¢ El-moor® (1999: 150):

** Por exemplo, o trabalho de Guimaries (1995) desenvolveu-se em escolas publicas
nas zonas de narcotrifico do Rio de Janeiro, ressaltando-se a auséncia do Estado
quanto a politicas sociais. Guimardes pesquisa grupos juvenis, “galeras” nos mor-
ros catiocas, sua atuagio nas escolas, inclusive por invasdes, associadas a disputas de
grupos rivais e as negociagdes que diretores sio levados a fazer com chefes do
narcotrafico para garantir o funcionamento das escolas.

Com base em dados de pesquisa realizada pela Confederagio Nacional dos Traba-
lhadotes em Educacao (CNTE) e o Laboratério de Psicologia do Trabalho — UnB
(LLPT) sobre condi¢des de trabalho e saide mental dos trabalhadores em Educagio
(uma amostra de 52.000 a partir de um universo 18.000.000 educadores em 1.440
escolas em varios estados do Brasil).
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Os episodios de violéncia nas escolas mais comentados e enfatizados
pela midia sido aqueles relativos a agressdo aos professores ou entre
os proprios alunos, o que pode ser tacilmente constatado na maior
parte dos noticidtios, jornais e revistas. No entanto, nossa pesquisa
mostrou que os acontecimentos mais freqilentes, no conjunto das
escolas brasileiras, sdo os de vandalismo, seguidos dos de agtessdes
entre alunos e por ultimo as agressoes dirigidas aos professores.

Guimardes (1998: 12), em estudo etnogratico realizado nos anos
de 1991 e 1992, trata das diferentes formas de conexdo da escola publi-
ca (no Rio de Janeiro) com a violéncia que ali se intensificou a partir dos
anos 80, focalizando trés movimentos distintos: o narcotrafico, as gan-
gues/galeras e os movimentos juvenis emergentes, os quais afetam o
cotidiano das escolas™.

Outra importante contribuicio do estudo de Guimarides (1998),
contra lugares-comuns sobre violéncia, estaria na observacdo de que os
alunos rclacionados ao trafico ndo seriam, necessatiamente, os que se des-
tacariam por comportamento violento na escola. Ao contrario, ainda que
sua presenca seja um possivel elemento perturbador por conta das brigas
entre facgoes no crime, mas isso poderia ter lugar também entre gangues.

Em que pese a énfase nos alunos, busca-se na literatura brasileira,
como em Varios autores estrangeiros antes referidos, evitar a “demoni-
zacdo” dos jovens (Giroux, 2000), considerando-se, por outro lado, a
situacdo de “violéncia contra a educaczo”. Segundo Barreto:

No sistema educacional, a contestaciio a autoridade, estudada por Han-
nah Arendt, tem como conseqiiéncia a sua ineficiéncia e a rejeicio da razio.
O aluno é duplamente sacrificado, pots a sua exclusio ¢ o resultado da
violéncia feita contra a educacio, o que Ihe impossibilita interiorizar racio-
nalmente valores morais, politicos, sociais e culturais (....); €, igualmente,
sacrificado porque ndo apreendendo esses valores torna-se excluido da
“associacdo humana™ livre, plural e democratica (Barreto, 1992: 63).

Ainda que assim delimitada, a literatura nacional enfoca processos
macroreferenciados, como pobreza, cultura de violencia, desencanto em

' Estudos, no Brasil, indicam que mesmo em situacoes de violéncia nos bairros por
conta de gangues e do trafico, por exemplo, os alunos prezam a convivéncia escolar,
como espago de construcio de redes de solidariedade com os colegas e com os
professores (Guimaraes, 1992; Cardia, 1997).
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relacdo ao lugar da educagio, recursos disponiveis pelo sistema de ensi-
no e sua qualidade, assim como qualifica o tipo de democracia, ou o que
se denomina como “espago estrutural da vigléincia (e sua| ressondncia no interior
da unidade escolar” (Sposito, 1998: 63).

E comum a referéncia a uma “crise de educacio” no Brasil asso-
ciada a uma crise na sociedade, quanto a modelagem da democracia.
Barreto (1992), por exemplo, defende que o crescimento da violéncia
no Brasil e a crise da educacio estdo especificamente relacionados, de
forma que se retroalimentam, o que tornaria mais complexas as solu-
¢cOes necessarias. Por outro lado, tais problemas teriam também consti-
tuintes globais, relacionados com uma crise de civilizacio que hd muito
viria se engendrando. Segundo Barreto:

Aidéia de que a educacio pressupunha a imposicio da vontade de uma
pessoa livre sobre outra, em muitas teorias politicas e sociais do século
XX, passou a ser conhecida como “antidemocritica”, contratiando a
propria natureza do processo educacional. Dessa forma, conforme
observa Hannah Arendt (1961: 191), a perda da autoridade que se
iniciou na esfera politica estendeu-se para a esfera privada, de forma que
a autoridade foi contestada na familia e na escola. (Barreto, 1992: 57).

Barreto 1992 associa o contexto educacional a expansio da vio-
léncia na sociedade, afirmando que:

Ha como uma integracio reciproca entre essas duas esferas da ativi-
dade humana que, aparentemente, estio bem distantes uma da
outra. No caso brasileiro, a crise da educacdo vem sendo agravada
pela insercio da violéncia em suas diversificadas formas no mundo
racional da escola, derrubando os alicerces da educacio, desde a au-
totidade do professor até o abandono de exigéncias minimas de
aprovagio. (Barreto, 1992: 59, 60).

Ja Santos (1999) insiste na analise institucional da escola, o tipo de
ensino e das relagbes entre professores e alunos, ressaltando que haveria
de compreender que a escola seria Jocas de relagdes de sociabilidade e
que propiciaria certo “autoritarismo pedagdgico”. Cita comportamentos
repressivos por parte dos professores, em sala de aula, as “violéncias
simbolicas” — como nio dar aula ou dar aula de qualidade discutivel e

exercer autoritarismo em relagdes interpessoais com os alunos. B sublinha
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a distancia entre a linguagem dos jovens — mais afim ao ludico — e aquela
imposta por um tipo de escola — a “escola caserna” — com énfase na
disciplina e em regras:

A escola, com sua educagio tradicional, impde ao aluno um apren-
dizado que nao corresponde 4 sua realidade e universo cultural,
sendo vista de uma forma negativa e nada estimulante ¢ ladica. O
seu controle exagerado estimula sentimentos de rebeldia e desobe-
diéncia... A violéncia que as criangas ¢ os adolescentes exercem ¢,
antes de tudo, a que o seu meio exerce sobre eles. Sabemos que a
escola-caserna é vivida como um lugar trancado que impéde aos cor-
pos uma ordem de uniforme, da qual nio ha meio de fugir: regras,
controles, puni¢oes, dominagdes sdo os meios habituais de disci-
plina. A escola tem se mostrado com freqiiéncia como espago da
coagio. Parece ter ficado do lado de fora o caminho lidico da apren-
dizagem. (Santos, 1999: 157)

Numa outra perspectiva, tanto no Brasil como no exterior virios
autores frisam a importincia de diferenciar a violéncia que vem de fora
e aquela que propriamente identificam como violéncia escolar — “gue
nasce no nterior da escola ou como modalidade de relagdo direta com o estabelecimen-
to de ensino” (Sposito, 1998: 64). Aquino (1999) classifica como “socio/ogi-
zantes” os enfoques que somente consideram os problemas estruturais
ou de fora da escola. Esse autor critica também um enfoque comum a
varios autores norte-americanos, que se centralizam na figura do aluno,
ou o que denomina de “clinico-psicologizante” (Aquino, 1999: 8). Ja
Guimaries (1996) advoga que:

A instituigdo escolar nio pode ser vista apenas como reprodutora das
experiéncias de opressio, de violéncia, de conflitos, advindas do plano
mactoestrutural. E importante argumentar que, apesar dos mecanis-
mos de teprodugio social e cultural, as escolas também produzem sua
propria violéncia e sua prépria indisciplina (Guimaraes, 1996: 7).

Ademais, encontram-se na literatura nacional adverténcias contra as-
sociagdes deterministas entre pobreza e violéncia no bairro e na escola, pois
em tais ambiéncias haveria escolas com diferentes niveis de violéncia (Sposi-
to, 1998; Batista e El-moor, 1999; Lucinda, Nascimento e Candau, 1999).
Segundo Sposito (1998: 64): “A diversidade também sinaliza o fato de que ambientes
Sociais violentos nem sempre produzem priticas escolares caracteriadas pela viokncia”.
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Mas por outro lado, vatios autores insistem no papel das desigualda-
des socials, de “potencializadoras” de violéncias. Além disso, ha de se res-
saltar a preocupacio com a banalizagdo da violéncia, ou o fato de diretores
¢ alunos, em alguns casos, ndo considerarem como violéncias atos que o
seriam por outros pardmetros (Sposito, 1998). Neste sentido, o silenciamen-
to em relagio a violéncias (Rodrigues, 1994) ou o modo como sio defini-
das, é um dos vetores sublinhados por autores nacionais, como os citados.

Por exemplo, Guimaries (1996), no estudo de caso, em duas es-
colas de Campinas, encontrou que:

Todos os professores relacionavam a violéncia a uma agressao fisica
ou verbal, mas para maiotia deles, a escola ndo era violenta, pois as

EEIY

brigas, os roubos e os xingamentos eram “coisa deles”, “natural da
idade”. As causas desse “problema disciplinar” estariam no ambi-
ente familiar e na estrutura econdémica. Todas as solu¢des mencio-
nadas tinham por objetivo amenizar as manifesta¢Ses de hostilida-
de entre os alunos para “melhorar” o comportamento deles ou
adapta-los as normas da escola (Guimaries, 1996: 147).

Assim, curiosamente, uma escola em que se reporte mais eventos
violentos pode estar mais preparada para admitir programas preventi-
vos e de controle e auto-avaliagbes sobre suas praticas do que uma es-
cola que negue, pelo nio-reconhecimento, que ha comportamentos vio-
lentos no seu ambiente.

Candau (1994) reflete sobre os riscos de banalizagio da violéncia
escolar, assim como seu silenciamento (Rodrigues, 1994), de uma forma
que ilustra o cuidado da literatura nacional em identificar, por um lado,
nexos entre a violéncia na sociedade™ e na escola e, por outro, em situar
tipos e niveis de violéncia, em particular na escola:

** Segundo Sposito, o fato ocorrido em Brasilia, no ano de 1997, onde cinco jovens de
classe média atearam fogo a um indio Pataxé enquanto este dormia em um ponto
de onibus, estarreceu a sociedade brasileira e impulsionou a produgio de pesquisas
sobre violéncia e juventude. Neste contexto, a UNESCO realizou um estudo sobre
o tema com os jovens da capital, intitulado Jurentude, 1 7olétncia ¢ Cidadania: os jovens de
Brasilia (1998} Este estudo foi o precursor de outras pesquisas da UNESCO, cada
uma das quais busca entender os fatos relacionados com a violéncia entre os jovens
brasileiros: Gangues, galeras, chegados e rappers (1999); Ligado na Galera (1999); Os jovens
de Curitiba: esperangas e desencantos (1999), entre outras.
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No ambito da sociedade brasileira, tém sido cada vez mais preocu-
pantes os niveis de complexifica¢do e banaliza¢io da violéncia. A
naturalizagdo de comportamentos violentos pela cultura de mas-
sas, sem duvida, € outro fator que reforca a banalizagio da violéncia.
Uma cultura do medo, da desconfianca, da competitividade, do
outro como inimigo, particularmente se pertence a diferente univer-
so social e cultural, permeia as relagSes interpessoais ¢ sociais cada
vez com maior forga, especialmente nas grandes cidades.

Crescem as manifestacoes de uma sociabilidade violenta, tais
como gangues, violéncia no esporte e nos bailes, especialmente entre
os jovens. Roubos, insultos, brigas, explora¢io dos mais novos sio
atos que, de tio freqiientes no cotidiano escolar, acabam por set bana-
lizados e/ou tidos como manifestagdes “normais” da idade ou/e da
condi¢io sociocultural do jovem.

Nesta perspectiva, a combinacgio dos referidos fatores favore-
ce uma trama dialética da violéncia que articula aspectos de diferentes
naturezas. Dai a necessidade em estabelecer distingdes entre seus ni-
veis e dimensdes: a violéncia reconhecida e efetivamente punida como
crime; a que se instalou em parte da estrutura do Estado e a que tece
as mais amplas relages sociais e domésticas. (Candau, 1994: 31).

Em comum com a literatura internacional, particularmente a fran-

cesa, estd a percep¢do de que o professor ¢ uma figura-chave tanto para

acdes preventivas como para controle de situagdes de violéncia nas

escolas? A partir de estudo sobte seguranca em trés escolas em Sdo
Paulo em 1990°7, Fukui (1992) ressalta que:

30

Alguns autores chegam a ser bastante enfaticos no sentido de destacar a importancia
preventiva, contra a violéncia, do investimento na remuneragio e formacio dos
professores, e nas condigGes para que possam ter relagdes mais simétricas ¢ de
amizade — ganhando a confianga dos alunos, “valorizando-os” (Santos, 1999).
Em 1990, Fukui foi solicitada a fazer um estudo de caso sobre a seguranga nas
escolas publicas estaduais da Grande Sio Paulo, pela Fundacio para o Desenvolvi-
mento da Educagio (FDE). Segundo Fukui (1992: 108): *cerca de 20 a 23% das escolas
da rede em todas as regides da Grande Sao Panlo sio afetadas por problemas de segnranca. Isso
mostra, de um lado, a generalidade do problema, ¢, de ontro, que (....) as escolas constituem o
segundo local de ocorréncia de agressoes, depois das vias priblicas.” A autora ressalta algumas
caracteristicas comuns as trés escolas escolhidas como unidades de estudo para a
pesquisa, dentte elas o estado precirio das instalagbes escolares, a supetlotagio e uma
situagdo de instabilidade dos professores.
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A analise do quadro de medidas adotadas e dos problemas de segu-
ranca apresentados indica que a questio da seguranga nas escolas
passa muito mais pela figura do professor, de sua a¢io educativa e
sua atuagido como formador de opinido do que propriamente pela
atuacio de profissionais da segurancga publica. (Fukui, 1992: 114)

Significados sociais da escola sdo questionados na literatura brasi-
leira para melhor compreender as causas da violéncia nas escolas nos
dias de hoje, ¢ s@o comuns as analises que apontam os petcalgos da
educacdo face a globaliza¢io da economia, mudangas do mundo do
trabalho, lugar da ética e extensdo da ideologia consumista e individua-
lista. Em especial, frisa-se a perda da importincia da educagio para a
mobilidade social e — marca de autores brasileiros — a chamada para as
linguagens juvenis, o anseio de pertencimento, de participagio e o tradi-
cionalismo da linguagem de um aprendizado mais formal (Guimaries,
1996; Sposito, 1998).

Alguns estudos ressaltam cuidado especial com projeto pedagdgi-
co das escolas, e 0 modo como os atores — alunos, professores, pais e
funciondrios — situam-se em tace do fenémeno da violéncia nas escolas
(entre outros, Lucinda, Nascimento e Candau, 1999). Segundo Camacho,
em estudo de caso realizado em Vitéria/ES, a escola brasileira estaria
passando por uma “crise de socializacio”, devendo, entio, revisitar os
valores ¢ os conceitos formadores da educagio, principalmente o refe-
rente a disciplina. Essa autora concluiu que essas agdes ficam muito mais
centralizadas no processo pedagdgico do que na “proposta educativa”.

Desse modo, o interesse deveria ser equanime tanto no processo
pedagdgico quanto nas relagdes estabelecidas entre os atores da comu-
nidade escolar. Esta crise de socializa¢io seria um dos principais fatores
responsaveis pela ocorréncia de comportamentos violentos nas escolas

(Camacho, 2001. I# Educagio e Pesquisa, vol. 27).

1.3 VIOLENCIAS NAS ESCOLAS: AS PERSPECTIVAS
DESTE ESTUDO

Ressaltam-se, a seguir, trabalhos acerca do tema em tela, realiza-
dos por diversos autores nacionais, tendo como contraponto as refe-
réncias bibliograficas da literatura internacional.
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Como visto, violéncia nas escolas é tema que comporta multi-
plos enfoques ¢ modelos de pesquisa. Na literatura internacional ¢é
possivel identificar algumas lacunas que ja vém sendo apontadas por
autores que se voltaram a resenhar o campo, como Debarbieux (2001)
e Watts (1998), entre outros.

Destaca-se na literatura internacional um nuamero crescente de
estudos de caso e pesquisas localizadas, faltando, como observa Watts
(1998), desenhar analises comparativas transnacionais e entre regides
de um mesmo pais e cuidar de ouvir diferentes atores envolvidos com
a escola.

Da literatura internacional e nacional, retém-se a idéia de que,
nestes tempos, em diversos pafses, vir-se-ia afirmando a percepg¢io de
que a identidade da escola passa por mudancas, quando tornam-se
claros os deslocamentos sobre o lugar da escola nas represeatagdes
sociais.

Mesmo que a violéncia nas escolas nao se expresse em grandes
numeros e apesar de nio ser no ambiente escolar que acontecem 0s
eventos mais violentos da sociedade, ainda assim, este ¢ um fenome-
no preocupante tanto pelas seqiielas que diretamente inflige aos ato-
res participes e testemunhas como pelo que contribui para rupturas
com a idéia da escola como lugar de conhecimento, de formagio do
set e da educagio, como veiculo por exceléncia do exercicio e apren-
dizagem, da ética e da comunicagio por didlogo e, portanto, antitese
da violéncia.

Entretanto, como observam Lucinda, Nascimento ¢ Candau
(1999), os professores ndo necessariamente estariam atentos para o
papel da “cultura escolat”, como fonte de violéncia e como um tipo
de violéncia — a simbdlica, por exemplo. As autoras fazem tal inferén-
cia a partir de pesquisa em que foram ouvidos alunos e professores do
ensino fundamental em escolas publicas no Grande Rio:

(....) indmeras pesquisas no ambito da educac¢io tém mostrado que,
muitas vezes, existe uma grande distincia entre a cultura escolare a
cultura social de referéncia dos alunos e alunas, podendo este fato
ser também fonte de violéncia, por exemplo, a violéncia simbolica,
ou daquela presente nas praticas especificamente escolares, como
nos modos de conceber a avalia¢io e a disciplina. (Lucinda, Nasci-
mento e Candau, 1999: 90)
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Nos dltimos anos, chama a atengio o aumento, ou o registro, de

”3% nas escolas, o

atos delituosos e de pequenas e grandes “incivilidades
que justifica o sentimento de inseguranga dos que a freqientam. Tornam-
se mais visivels as transgressoes, 0s atos agressivos, os incidentes mais ou
menos graves que tém como palco a escola ou seu entorno, onde todos
os atores (alunos, professores, o corpo técnico-pedagdgico, pais e agentes
de seguranca) sentem-se vitimas em potencial. Esse angustiante sentimen-
to de vulnerabilidade, segundo Debarbieux (1998:13), expressa a existén-
cia de uma tensdo social, que desencadeia inseguranca no cotidiano das
pessoas, mesmo nao sendo elas vitimas diretas de crimes e delitos — refle-
x3o corrente no acervo da literatura internacional sobre o tema.

A institui¢do escolar vem enfrentando profundas mudancas, com
o aumento das dificuldades cotidianas que provém tanto dos proble-
mas de gestdo e das suas proprias tensdes internas quanto da efetiva
desorganizacio da ordem social, que se expressa mediante fendmenos
exteriores a escola, como a exclusdo social e institucional, a crise € o
conflito de valores e o desemprego.

A escola ndo seria mais representada como um lugar seguro de
integragdo social, de socializa¢io, ndo é mais um espago resguardado; ao
contrario, tornou-se cenario de ocorréncias violentas.

Assim, além de enfrentar problemas internos de gestio e precatie-
dades de multiplas ordens que afetam o fazer pedagogico, a escola passa
por um periodo no qual a ideologia que a sustentou durante muitos anos
¢ contestada: os discursos altissonantes sobre principios e o valor da edu-
ca¢do ja ndo encontram ressonancia na sociedade. A escola ¢ questionada
por ndo preparar para o mercado de trabalho; por perda de qualidade e
centralidade enquanto fonte de conhecimento sobre humanidades e trans-
missora do acervo cultural civilizatério; € por ndo corresponder a expec-
tativa de abrir possibilidades para um futuro seguro para os jovens.

Juntamente com o mito do progresso social, a felicidade individual
e a segregacio sdo fendomenos vividos pela comunidade escolar em geral
(Debarbieux, 1998). A insatisfacio € sentida tanto pelos jovens como
pelos membros do corpo técnico-pedagdgico. Ha mutuas criticas ¢

acusac¢oes € a escola aparece, a0 mesmo tempo, como causa, conseqiiéncia

* Peralva (1997) trata a violéncia como fendmeno que se sustenta na incivilidade,
contraponto do termo “civilidade” adotado por Norbert Elias.
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e espelho de problemas aos quais, muitas vezes, ndo consegue responder
e cuja solugdo nio se encontra ao seu alcance.

Exatamente neste ponto de confluéncia de processos séciopoliticos,
econdmicos e culturais situa-se o grande desafio do tema aqui explorado.
Tratar de violéncias nas escolas significa lidar com uma intersecio de objetos
e seus significados. Isto ¢, uma perspectiva sobre uma determinada ordem
e nio simplesmente a superposi¢do ou o somatorio dos objetos: escola e
violéncia. Essa é uma equagio especifica, pois envolve praticas sociais que,
para serem compreendidas, requerem um olhat que ndo as reduza a meras
extensoes de praticas violentas ou de procedimentos escolares.

Nos ultimos tempos, vém-se desenvolvendo novas concepgdes acerca
da violéncia nas escolas, pelos significados que assume, ampliando-se a sua
definicdo de modo a incluir eventos que antes passavam por praticas sociais
costumeiras. Nesse sentido, a violéncia deixa de estar relacionada apenas
com a criminalidade e a agdo policial, passando a ser alvo de preocupagdes
ligadas a miséria € a0 desamparo politico, uma vez que acarreta novas for-
mas de organiza¢ido social relacionadas com a exclusdo social e institucional
e com a presen¢a de atores a descoberto do contrato social, ou seja, em
situa¢do de “nio-integracio” com a sociedade (Abramovay et al., 1999: 57).
Além disso, a reflexdo sobre o tema passa a focalizar, também, a chamada
violéncia simbélica em suas multiplas formas de expressao, especialmente
aquelas relativas as praticas institucionalizadas na sociedade, incluindo-se af
manifestacoes diversas de discriminacio.

A fim de incorporar varios dos eixos de reflexdo e matrizes tedricas
aqui discutidos, entende-se violéncia, neste trabalho, primeiramente como
a intervencio fisica de um individuo ou grupo contra a integridade de
outro(s) ou de grupo(s) e também contra si mesmo — abrangendo desde
os suicidios, espancamentos de varios tipos, roubos, assaltos e homicidios
até a violéncia no transito, disfarcada sob a denominac¢do de “acidentes”,
além das diversas formas de agressio sexual. Compreende-se, igualmente,
todas as formas de violéncia verbal, simbdlica e institucional.

Sio estas defini¢Ses, bem como algumas das perspectivas e hip6-
teses aqui discutidas que servirdo de referéncia para a analise que se se-
gue, que postula haver situagoes, mais ou menos criticas, de ocorréncia
de violéncias nas escolas, em lugar de uma genérica “violéncia escolar”.
E que sustenta que, por sua complexidade e multiplicidade de facetas, a
compreensdo do fendmeno impde o desatio de uma otica transdiscipli-
nar, multidimensional e pluricausal.
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CAPITULO 2

O AMBIENTE DA ESCOLA

Conforme foi visto no capitulo anterior, o debate sobre os fato-
res exogenos e enddgenos associados a violéncia no ambiente escolar €
bastante controvertido e delicado, pois a maior tendéncia é enfatizar os
fatores externos a escola, o que amenizaria a responsabilidade do siste-
ma escolar tanto diante do préprio fenémeno quanto do seu combate.
Assim, a anilise recorreu a enfoques multidimensionais, nos quais se apon-
ta um conjunto de fatores como provaveis causas da violéncia, sejam
eles intetnos ou externos a escola.

Para isso, a analise desenvolvida no presente capitulo tera como
foco o ambiente das escolas, compreendendo desde o seu entorno, o
bairto no qual estdo localizadas, até as formas de seguranga no transito
— faixas de travessia de pedestres, condi¢oes das ruas, guarda de transi-
to, etc. A fim de subsidiar a compreensdo das diversas manifestagdes
que a violéncia assume nas escolas a sua estrutura fisica também € descri-
ta ¢ comparada, bem como ¢ examinado o controle do ingresso dos
alunos e a disposi¢do e qualidade das instalagées fisicas, que tornam as
escolas mais ou menos vulneravels ao acesso a0 seu interior.

Essa possibilidade de acesso vincula-se a dois dos maiores pro-
blemas da escola, quais sejam, as gangues ¢ o trifico de drogas. Hstes
representam grande preocupacio, principalmente entre alunos e profes-
sores, uma vez que alteram a rotina e ameagam fisicamente os atores no
ambiente escolar. Diante disso, a necessidade da policia nas escolas, como
regra, mostra-se um tema polémico.

2.1 O ENTORNO DA ESCOLA

Toda escola situa-se em um espago social e territorial cujas carac-
teristicas afetam a sua rotina, as suas relagdes internas e as interacSes dos
membros da comunidade escolar com o ambiente social externo.
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Aos professores foi indagado como avaliavam o bairro onde se
situa a escola na qual responderam a pesquisa. A maioria definiu o local
como bom ou étimo, sendo o maior percentual encontrado em Flotia-
népolis e Cuiaba (91%), Rio de Janeiro (89%) e Goiania e Belém (88%).
Em Salvador (24%), Distrito Federal e Recife (20%) e Manaus (19%)
foram observadas as maiores propor¢des de professores que conside-
ram regular ou ruim o bairro onde se situa a escola (tabela 2.1).

Algumas escolas localizam-se em ruas movimentadas e se mes-
clam com as atividades cometciais e com residéncias, mas a maiotia
delas situa-se em ruas secundatias (59%), de médio ou pouco movimen-
to (76%), sendo o trinsito de veiculos organizado em mio dupla (70%)
(tabelas 2 ¢ 3 em anexo).

A seguran¢a da travessia das vias de transito por pedestres, em
frente a escola, deixa bastante a desejar porque em 51% delas ndo ha
semdforo, passarela, faixa de pedestre, nem guarda controlando o tran-
sito de transeuntes e veiculos. A despeito disso, os dois itens de seguran-
¢a mais freqientes foram a faixa de pedestre, respeitada pelos mototis-
tas (18%), e o semaforo (13%). Chama a aten¢do o reduzido percentual
de escolas onde foi observada a presenca de guarda de transito na via
em frente a escola (7%)* (tabela 4 em anexo).

Os dados das tabelas 2.2 e 2.2A indicam que, de fato, a seguranca
das vias de trinsito das quais se servem alunos, pais e professores é
preciria, pois nio existem facilidades para pedestres, como faixas, se-
maforos, passarelas, passagens subterraneas, etc. Os atropelamentos, de
quaisquer desses atores, nas proximidades da escola foram registrados
por um minimo de 10% dos alunos, no Distrito Federal e em Goidnia, e
8% dos professores, no Distrito Federal e Cuiabd, ¢ um maximo de
20% dos alunos, em Porto Alegre, e 29% dos professores, em Fortaleza.
Percentuais também elevados, ainda que um pouco menores, corres-
pondem as indicag¢des feitas por alunos, em Fortaleza, Maceid, Salvador
e Sdo Paulo; e pelos professores, em Florianopolis e Vitéria.

*? Contudo, este dado ndo significa necessatiamente a completa inexisténcia de policia-
mento no local, ja que em muitos casos esse servi¢o é oferecido nos horarios de
entrada e safda dos alunos e ndo durante todo o turno de aulas, podendo nao ter
coincidido com a visita dos pesquisadotes, uma vez que parte deste item estd basea-
do nas observacGes feitas por eles sobre o entorno da escola.
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TABELA 2.1 - Membros do corpo técnico-pedagodgico, por capitais das Unidades da Federagao,
segundo avaliacdo do bairro onde se situa a escola, 2000 (%)

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS

Bom ou Otimo 80 88 91 81 88 86 80 83 76 84 89 86 91 86
Ruim ou Regular 20 12 9 19 12 14 20 17 24 16 11 14 9 14
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(135) (200) (255) (175) (249) (185) (146) (308) (185) (189) (274) (250) (186) [(309)

Perguntou-se aos informantes: “Como vocé avalia o bairro onde se situa esta escola: ruim, regular, bom, étimo”.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 2.2 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo indicagdo de
atropelamentos préximos a escola, 2000 (%)*

Alunos DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Atropelamento de

alunos, pais, 10 10 15 14 16 19 16 19 19 15 13 19 18 20
professores

préximo a escola

TOTAL (N) (335850) | (198832) | (83870} | (239377) | (192840) | (357002) | (246280) | (113608) | (459168) | (57630) | (665906) | (1462381) | (50046) | (170511)

Solicitou-se aos informantes: “Margue um X tudo o que vocé sabe que ja aconteceu na sua escola”. Os percentuais referem-se apenas as
respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Vicléncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 2.2A - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da
Federacao, segundo indicacdo de atropelamentos préximos a escola,

2000 (%)

Corpo Técnico-

. DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Pedagégico
Atropelamento
de alunos, pais,
professores 8 10 8 10 14 29 10 15 13 22 16 11 27 15
préximo a
escola
TOTAL (N) (137) | (201) | (262) | (177) | (255) | (186) | (149) | (315) | (189) | (193) | (280) | 2572 | 187 | 311)

Solicitou-se aos informantes: “Marque um X tudo o que vocé sabe que ja aconteceu nesta escola”. Os percentuais referem-se apenas as

respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagdgico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Um percentual bastante alto de escolas (78%) conta com ponto
de Onibus nas suas proximidades, mas a maioria dos que se servem
desse tipo de transporte tem de atravessar pelo menos uma rua para
chegar a escola (78%) (tabela 5 em anexo). Todavia, a proximidade
dos pontos de 6nibus pode significar pouco para a seguranga dos
membros da comunidade escolar, ji que um expressivo percentual das
ocorréncias violentas tem lugar no trajeto entre a escola e esses pontos
ou neles préprios .

De fato, como mostram as tabelas 2.3 e 2.3A, as cercanias da escola
representam o local no qual mais ocortem violéncias, tanto de acordo
com os alunos (Sdo Paulo, 54%, e Distrito Federal e Goiania, 53%) como
segundo os membros do corpo técenico-pedagdgico (Sdo Paulo e Distrito
Federal, 60%). No que diz respeito as indicagdes dos alunos, os que loca-
lizaram as ocorréncias violentas nas dependéncias da escola foram no
miximo 28%, em Salvador; e no minimo 16%, em Fortaleza.

Comparativamente, o espago externo aos muros escolares recebe
muito mais indicacGes, em especial, quando se somam os percentuais
relativos a rua em frente a escola e a0 seu entorno — categoria mais
mencionada tanto por alunos como pelos membros do corpo técnico-
pedagdgico — com as proporgdes relativas ao ponto de onibus e ao
caminho entre o local de moradia e a escola. Agui é wm bairro muito riokn-
to, fem muito assalto nos Onibus. Ndo tem hordrio, qualquer hordrio eles estio
assaltando onibus.

Porém, isto nio deve obscurecer o fato de que a rua é muito
diferente da escola, quanto mais nio fosse por constituir um espago
aberto, em que todos os sujeitos transitam livremente, sem ter de trans-
por barreiras, sem qualquer estrutura organizacional, sem objetivos pré-
ptios e sem hierarquias explicitas. Ja o ambiente escolar — definido por
suas cercas, muros ¢ portdes, dotado de atribui¢Oes, hierarquias e pode-
res especificos, objetivos a alcancar e missdo institucional a realizar —
surpreende como /ens de ocorréncias violentas. Entre os alunos os per-
centuais variam do minimo de 16%, em Fortaleza, a 28%, em Salvador.
Entre os membros do corpo pedagégico a variagio é de 9%, em Ma-
naus, ¢ 48%, em Salvador. Ainda que estes valores parecam baixos, vale
chamar a atencao para o fato de que a comparagio entre as capitais
mostra o predominio de valores situados em 1/5 dos alunos e mais de
1/4 dos membros do corpo técnico-pedagégico, o que descaracteriza
o ambiente escolar como espago seguro e protegido.

99



001

TABELA 2.3 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagao, segundo indicacio dos locais
onde ocorre mais violéncia, 2000 (%)*

Alunos DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS

Nas
dependéncias 17 18 17 18 21 16 21 23 28 22 23 23 20 20
da escola

Na rua em
frente,

rente. no 53 53 47 46 34 35 35 32 34 42 32 54 as a5
entorno da

escola

No caminho, no

ponto de Gnibus 30 29 36 36 45 49 44 45 38 36 a5 23 35 36

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

TOTAL (250707) | (143735) | (64811) | (184024) | (138862) | (264495) | (179923) | (81283) | (317908) | (41839) | (485133) | (1108967) (34813) | (134123)

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X onde ocorrem mais violéncias:” As categorias de respostas correspondem as alternativas
constantes na Tabela.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 2.3A - Membros do corpo técnico-pedagégico, por capitais das Unidades da Federacao,
segundo indicagdo dos locais onde ocorre mais violéncia, 2000 (%)

Corpo técnico-
L. DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
pedagdgico
Nas dependéncias
17 18 16 9 18 16 33 16 48 14 22 21 16 30
da escola
Na rua em frente,
no entorno da 60 52 51 56 43 37 36 41 26 48 41 60 49 45
escola
No caminho, no
. 23 24 33 35 39 47 32 43 25 39 37 20 35 25
ponto do &nibus
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(100) (141) (167) (110) | (180) | (130) { (98) [ (194) § (126) | (130) | (156) | (179) | (124) [ (222)

Solicitou-se aos informantes: “Marqgue com um X onde ocorrem mais violéncias.” As categorias de respostas correspondem as alternativas
constantes na Tabela.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Por outro lado, o espago externo a escola é claramente definido
como muito mais ameag¢ador, conforme observado pelos pesquisa-
doses: [ honve assassinato na porta da escola em hordrio de aula (11h e 125),
causando panico nos alunos. Ja howve envolvimento de alunos da escola com assas-
sinatos. A policia encontrou trés corpos no bairro. (Roteiro de Observagio,
escola publica, Cuiaba)

Os depoimentos de alunos corroboram tal fato quando se refe-
te que na época tinha muito, muito tiroteio, como continua tendo aqui no (...) a
gente nem tinba recreio para proteger o5 alunos, para ndo serem baleados.

A vulnerabilidade dos membros da comunidade escolar a vio-
léncia em muito se deve, segundo alunos e agentes de seguranga, as
caracteristicas do entorno da escola: E um bairro pesado, que tem probile-
mas. Os nossos alunos constantemente sqo assaltades, nio na frente da escola,
mas nas proximidades, no bairro — principalmente no periodo noturno.
E um mecanismo facilitador pata estas ocorréncias é o uniforme,
uma vez que identifica a escola ¢ o scu tipo de clientela: Quando as
¢criangas saem do colégio, eles véem a camisa do colégio. Ai ¢ um “chamative”
danado para assalto.

Assim, mesmo que haja apoio dentro da escola, os alunos ficam
desprotegidos quando estdo indo ou voltando dela: Pela localizacdo, a
escola ¢ considerada insegura, quer diger, dentro da escola tem fodo nm aparato de
segiranga, mas como € que a escola vai reagir quando o aluno estd indo para casa?

Nas vizinhang¢as da escola, os estabelecimentos comerciais tra-
zem uma movimentag¢io natural de pessoas que pode contribuir para
que o ambiente se torne menos isolado. Especificamente em frente e
dos lados, predominam as mercearias (11%) e as lanchonetes (15%).
Em 63% das escolas observadas verificou-se que os alunos freqien-
tam esses estabelecimentos, algumas vezes desviando-se do seu traje-
to, e assim faltando as aulas (tabela 6 em anexo). Um grupo de pais
tessalta que, por exemplo, os estabelecimentos de jogos de trdeogame
contribuem para a dispersdo dos alunos: (....) Tinha um videogame na
porta da escola. Ele vinha para a escola, nem almogava para ficar no videoga-
me, ¢ passava da bora de entrada da escola. Nisso perden o ano (....)

Outro tipo de estabelecimento comercial que pode afetar a ro-
tina escolar sdo os bares ou botequins (16%), situados nas proximida-
des das escolas, segundo entrevistas com diretoras: O wosso snico ponto
fraco esti bem ali em frente, veja: é aquele bar. E uma dificuldade manter a
garotada fora dali, principalmente o5 que sdo recentes na escola ¢ ainda ndo assimi-
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laram o nosso sistema. Geralmente, os bares proximos as escolas sdo fre-
quentados por alunos em grupos ou turmas que, quando consomem
bebidas alcodlicas, podem se envolver com praticas violentas.

QUADRO 2.1 - Tava todo mundo bébado

Grupo focal com alunos, escola privada, Salvador

E, tem vdrios barzinhos por aqui perto (....) Entdo os alunos bebem
desde seis horas da manhd, bebem (....) No ano passado eles
quebraram a vidracaria toda de uma sala, quebraram as cadeiras,
guebraram as portas, bateram em gente, bateram no diretor da
escola, eles bateram mesmo, porque tava todo mundo bébado.
Entdo é aguela coisa, vou sair do colégio, estou bébado, eu num
tenho nada a perder, eles ndo podem fazer nada comigo, eu vou
bater, eu vou brigar com todo mundo que eu ndo gosto.

Verificou-se, ainda, um percentual de 2% de prostibulos, indice
anilogo a0 constatado para delegacias e/ou quartéis, ao lado ou em
frente is escolas, ou um percentual ainda menor (0,4%) quando se
trata de seus fundos. No que se refere a esses, constatou-se o predominio
de residéncias (46%), seguindo-se os estabelecimentos comerciais e
industriais ou prédios publicos (15%), além de rios, canais, matas,
galpdes ou constru¢des abandonados (15%) e terrenos baldios ou
desertos (9%). Nesses casos, os fundos da escola destacam-se como
locais menos frequentados, mais vulneraveis a violéncia (tabela 7 em
anexo).

Como mostram as tabelas 2.4 ¢ 2.4A, tanto os alunos quanto os
membros do corpo técnico-pedagdgico apontam a vizinhang¢a como
um dos cinco problemas da escola.

Em alguns bairros a seguranga escolar fica comprometida devido
a iluminagdo precaria, o que obriga os alunos do noturno a andar em
grupos ou a buscar locais mais iluminados para evitar serem vitimas
de violéncia: A seguranca aqui € precaria, principalmente pra gente que estuda a
noite, ¢ a iluminacio aqui ndo é muito boa. Outro fator apontado ¢ a falta de
policiamento, além da inseguranca dos préprios policiais devido as
ameacas de bandidos: Acho gue os policiais mesmo estao trabalhando com
medo. Eu falo isso porque en converso com os policiais ¢ eles falam.
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TABELA 2.4 - Alunos, por capitais das Unidades da Federa¢do, segundo indicagbes de que ndo
gostam da vizinhanca da escola, 2000 (%)*

Ndo gostam

d-a ) DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
vizinhanga

da escola

Alunos 27 17 22 30 12 20 17 18 15 23 13 22 11 17
TOTAL(N) (308077) | (177014) | (77882) | (218560) | (175047) | (324024) | (223965} | (100496) | (398751) | (52303) | (605092) | (1329843} | (45629) | (158108)

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X o que vocé nio gosta nesta escola: o local, bairro ou vizinhanca onde esta localizada e escola”. Os
percentuais referem-se apenas s respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 2.4A - Membros do corpo técnico-pedagodgico, por capitais das Unidades da Federacao,
segundo indicagbes de que ndo gostam da vizinhan¢a da escola, 2000 (%)

Nao gostam da

vizinhanca da DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES SP SC RS
escola

Professores 34 21 18 47 15 23 26 13 19 24 29 15 19
TOTAL(N) (129) (188) (240) (167) (243) (178) (140) (306) a72) (185) 247) (235) (173) | (294)

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X o que vocé ndo gosta na sua escola: o local, bairro ou vizinhanca onde esta localizada e escola”. Os
percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagégico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



O fato de haver uma delegacia ou um quartel em frente a escola
ndo basta para coibir os atos de violéncia, visto que os policiais ndo che-
gam a intimidar os transgressores, mostrando-se omissos frente a desor-
dem praticada nas imediagdes do seu comando ou sob os scus olhos:

QUADRO 2.2 - Os policiais vendo e ndo fazem nada

Grupo focal com alunos, escola publica, Fortaleza

Tem que ter seguranga, tem que ter policiamento. Naquele quartel
gue tem ali, de frente o Sesi, ali no morro, proximo a escola
(....), tem uma turma que fica I em frente. Mais pra baixo tem o
colégio (....), ai fica o pessoal dum lado com os de I4. Uns
chamando os outros pra brigar, rebola pedra, rebola pau, o
quartel de frente, os policiais vendo e ndo fazem nada.

L

Na realidade, a presenca ou a a¢do da autoridade policial vem sendo
questionada por um outro angulo: o de que sua eficacia seria muito restrita
na medida em que a violéncia tem crescido nio em locais especificos, mas a
partir da presenca de determinados atores sociais, no caso, os jovens. Como
mostra a tabela 2.5, em todas as capitais, os membros do corpo técnico-
pedagdgico sustentam que a violéncia de fato aumentou entre os jovens em
geral, seguindo-se com percentuais bem menores a vizinhanga da escola e,
por ultimo , o ambiente interno da escola. Esta postura de inculpacio dos
jovens € corroborada nos discursos nos grupos focais e entrevistas, em que
muitos sustentam que a violéncia esta cada vez mais presente entre os jovens,
e a escola nio fica fora dessa realidade, ao contrario, ¢ afetada pela mesma.

2.1.1 O policiamento nas escolas e em seu entorno

A seguranca nas escolas nem sempre ¢ feita por policiais. Muitas
vezes, as escolas particulares contratam agentes privados de seguranca.
Nas escolas publicas, mais freqientemente, ha vigias que exercem simul-
taneamente a fun¢do de porteiros e protetores do patrimoénio escolar.
Uma das grandes preocupagdes das escolas, principalmente as da rede
publica, é a deficiéncia/caréncia de pessoal encarregado da seguranga:
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TABELA 2.5 - Membros do corpo técnico-pedagégico, por capitais das Unidades da Federacdo,
segundo indicacdo de onde houve aumento da violéncia, 2000 (%)

A violéncia aumentou oF [ o [ wr [ am | pa [ ce [ e | a | 8a | & | & ]| o | sc | &

Na vizinhanca da escola

Indicaram 40 28 28 33 20 36 31 20 28 28 33 46 31 41

Nao indicaram 60 72 72 67 80 64 69 80 72 72 67 54 69 59
100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

TOTAL

(137) (201) (262) 177 (255) (186) (149) (315) 189

(193) (280) (257) (187 311)
No ambiente interno da

escola

Indicaram 20 18 15 14 13 13 18 9 34 12 19 32 15 39

Néo indicaram 80 82 85 86 87 87 82 91 66 88 81 68 85 61

TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(137) (201) (262) (177) (255) (186) (149) (315) (189) (193) (280) (257) (187) (311)

Entre os jovens em geral

indicaram 65 70 62 61 63 66 64 54 69 64 65 76 63 77

Ndo indicaram 35 30 38 39 37 34 36 46 31 36 35 24 37 23
100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

TOTAL (137) (201) (262) (177) (255) (186) (149) (315) (189) (193) (280) (257) (187) 311)

Solicitou-se aos informantes. “Marque somente se a resposta for sim. Vocé acha que a violéncia na vizinhanga da escola aumentou? Vocé acha que a
violéncia no ambiente interno da escola aumentou? Vocé acha que a violéncia entre 0s jovens aumentou?”
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Drogas e Aids nas Escolas, UNESCO, 2001.



Nds néo temos funciondrios suficientes, (...) A escola piiblica esta largada em
todos os sentidos, principalmente porque ndo mandam a policia para cd {...)
Tem que ter a policia nas escolas como forma de assegurar o desenrolvimento, o
desempenho da nossa fungao. (Grupo focal com professores, escola pu-

blica, Salvador)

Segundo alguns professores, a violéncia que ronda os colégios
toma propor¢des cada vez maiores € o descaso e a falta de policiamen-
to agravam ainda mais a ocorréncia de crimes dentro do ambiente esco-
lat, um dia, mataram um aluno no fundo do colégio, nio tinha nenhuma viatura da
policia, estamos desprotegidos. A policia serviria para coibir a violéncia dos
jovens: Se em determinado local tem wma organizagio estrutural de funciondrios e
principalmente da policia organizando, olhando, ele nao vai praticar violéncia ali.

Coordenadores de disciplina e orientadores de algumas escolas
privadas ressaltaram que hd necessidade de policiamento nas imediagoes
das escolas e que isso ocorre somente em alguns estabelecimentos de
ensino. Em alguns locais, pelos depoimentos, percebe-se que existe uma
“diferenciacio” no tratamento de escolas publicas e privadas, no que
tange 4 garantia de seguranga e policiamento: A nossa escola sempre tere
apoto com a pripria policia militar do Amagonas (....) Existe um tratamento dife-
rente entre as piblicas e as privadas.

Muitos alunos afirmam que a escola deve resolver seus problemas
relacionados 2 violéncia sem contar com a policia. No entanto, um dos
pontos mais ressaltados tanto por pais quanto por professores e diretores
de escolas publicas e privadas é a necessidade da interferéncia da policia
no andamento das atividades escolares: Teve época que ficava a policia dentro da
escola, até na sala de anla, para os professores conseguirem dar anlas.

Os inspetores de disciplina observam que se sa/ nma briga (...) a
gente chama a policia. Para muitos inspetores e vigilantes, a policia ainda ¢
sindbnimo de seguranca e ordem; o policiamento seria a solugio para
coibir a “marginalidade” nas proximidades da escola. A hora do re-
creio, a saida e a entrada das aulas sio periodos considerados criticos e
que mais necessitam de policiamento dentro e ao redor da escola:

Botar mais policia, vigia na bora do recreio pra vigiar eles. (Entrevista com
inspetor, escola publica, Maceio)

Acho gue falta na escola policiamento, (...) dia e noite. Deveria ter pelo

menos dois policiais trabalhando em cada escola a noite. (Entrevista com
vigilante, escola publica, Salvador)
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Quando a policia é chamada a intervir em brigas entre alunos,
procura levar o problema a diretoria da escola. Os policiais ressaltam,
no entanto, que as vezes hd uma confusao quanto a fun¢ao da policia:
A pripria escola confunde a nossa fungio. As veses, [trata-se de] fungo estrita-
mente pedagdgica, ¢ chama para nds resolvermos. Quando ocorre algum cri-
me, relacionado a furto, drogas ou estupro, é encaminhado a delega-
cia. Alguns policiais dizem que: Se for crime, ai é a parte policial, fem que
agir (...) Se um aluno estd fumando maconha, on estd tentando fazer sm furto, ou
estd tentando estuprar nma garota, (...) en estou aqui justamente pra isso, pra
evitar o mal.

Alguns alunos, todos de escolas publicas, fizeram menc¢io ao
auxilio prestado pela policia quando ocorrem problemas com drogas.
Em certos casos, como ilustra o depoimento a seguir, os policiais atu-
am, dentro das escolas.

No comego do ano, bouve um boaty que estava tendo reuniges de policiais,
professores e coordenacdo. Sain um boato na sala da diretoria, que harvia uma
turma dentro do colégio, agindo (....) tragendo drogas, para distribuir para os
alunos. Por isso que o5 policiais estavam aqui dentro, para tentar descobrir
quem eram. Mas acho que eles nio descobriram nada, ¢ deixaram para ld,
ficou por isso mesmo (....) .4 escola, toma providéncias. Assim, por exemplo,
se a briga foi hoje, al amanha eles mandam policiais, af eles ficam olhando, ai
tens o5 cachorros que ficam procurando drogas, af ficam observando se a gente
briga. (....) Cachorro na sala para tirar, ver se tem drogas. (Grupo focal
com alunos, escola publica, Vitoria)

Para as escolas situadas, sobretudo, em “zonas de risco” — pela
atuagio do trifico, gangues ou marginalidade — 0s alunos sustentam que a
policia devetia dar seguranga maxima e permanecer por periodo integral,
em vez de s passar por ali como faz a Ronda Escolar. Sobre as zonas de
risco, teceram-se Os seguintes comentarios em grupos focais de alunos:

[Ha necessidade de] policiamento, acho que na porta da escola, porque ds
veges [ld] fica bastante gente (...) que ndo € aluno (...) Se ndo ¢ aluno, deixa
ficar pra la. Deixa quem estd aqui dentro e fiquem para nos proteger. (Gru-
po focal com alunos, escola publica, Cuiab4)

Enfatiza-se que os policiais ndo tém autonomia para agir dentro
da escola, precisam da autorizagdo da diretoria para efetuar qualquer
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intervencdo junto aos menotes: Nds, policiais, nio podemos agir dentro da
escola, sem a diretora passar pra gente, [nm documento auntorizando a] atuar
dentro de sala de aula com os menores.

Nio existe consenso acerca da conveniéncia da vigilincia polici-
al no ambiente da escola. Para muitos — alunos e professores — a pre-
senca da policia ndo somente seria inudtil, como prejudicial, porque nio
é merecedora de confianca. Os jovens mostram-se criticos em relagio
a policia, ndo como institui¢do, afirmando que™':

Nao falta sé policiamento ndo. Eun acho que até mesmo (....) confiar no
policial esta dificil. Eu acho que a gente tem que ser mais responsdrel porgie
fquando] chama a policia, eles aparecers depois de duas on 1rés horas qne
acontece o crime. Para quné mais precisamos deles [se] a pessoa que maton ji
Sfagiu (....). Quando a policia aparece, [acaba por] envolver pessoas que nio
tém nada a ver. 170cé ndo pode chegar para um policial ¢ contar o que estd
acontecendo porque ndo acreditam. Eles também te dido muitas cantadas. Por
tudo Isso, ndo se pode confiar neles. O policial rouba, mata pessoas por nada
(-...) E mais facil vocé confiar em um bandido que num policial. (Grupo
focal com alunos, escola publica, Cuiabd)

Na realidade, as opinides sobre o assunto variam muito contor-
me a imagem predominante dos profissionais da seguranca publica.
Esta, por sua vez, resulta das agBes ou omissdes cometidas por eles.
Atos de corrupgio, envolvimento com o trafico de drogas, agressdes
gratuitas a jovens, participacido em assassinato de pessoas inocentes
desmerecem o trabalho policial: lam tomar a arma dele, mas ele, no ontro
dia, ele ia arrumar ontra, al vem outro policial, vem e vende outra para ele.

A relagdio entre policiais e alunos é delicada principalmente por-
que muitos destes dizem teme-los: “por vdrias vezes, [bd] atos de violéncia por
parte da policia. Como intimidagdo, ou entdo, encosta na parede e tal, vai fazer a
revista em rocé, bater, descer o cacete. Alguns alunos acreditam que “policial nao
vai ajudar em nada, piora’. Alguns policiais, por sua vez, dizem que os

alunos os respeitam e por isso ex #do esquento a cabeca.

' As publicagoes citadas sobre Violéncia e Juventude, da UNESCO, tem mostrado
€omo 0s jovens sdo ctiticos e incisivos quanto 2 atuagdo da policia. Ver principalmen-
te Abramovay et al., Gangnes, Galeras, Chegados e Rappers (1999), onde fica claro o
conflito latente existente.
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Na opinido de alguns alunos, a policia carece de legitimidade e
autoridade, por conta do envolvimento de varios policiais com o tra-
fico de drogas.

Entdo, en acredito que cada um de nds agui conbece casos de policiais que
sdo corruplos, que recebem propinas de traficantes, que tomam a arma dum
vagabundo aqui e vendem na prixima esquina. (Grupo focal com alu-
nos, escola piblica, Fortaleza)

Um dos alunos informou ser tdo grande esse envolvimento que
os policiais podem, até mesmo, orientar onde estdo localizadas as bo-
cas de fumo.

Isso pra nds aqui isso é normal. Se vocé vé wma pessoa fumando maconha
em frente a sua casa, 1océ sente o cheiro, vocé olha, (....) Fazer o gué ¢ falar
pra quem? Policia nessa hora ndo existe. Todo policial sabe [onde estio] as
boca de fumo, quem fitma e guen vende. (....) (Grupo focal de alunos,
escola publica, Cuiaba)

Um outro ponto, enfatizado por coordenadores de disciplina, é o
despreparo da policia, principalmente pata trabalhar junto as escolas.
Sua baixa remuneragio, a falta de cursos de qualificagdo e aperfeigoa-
mento — tém alguns policiais despreparades que, de repente, [contribuem para]
anmentar o nimero de crimes. Estes sdo alguns dos fatores que agravam
ainda mais a deficiente conduta dos policiais frente as situagdes que ocot-
rem com 0s jovens.

O gue precisa mesmo € reeducar a policia. A primeira coisa ¢é dar um bom
vencimento para eles, [ também] cursos para a policia, capacitacio para
atender melhor as pessoas, principalmente os adolescentes, gue dao muito
trabalho. (Entrevista com coordenador de disciplina, escola publica,
Cuiaba)

2.1.2 Gangues e trafico de drogas no entorno da escola
Entre as diversas manifesta¢oes de violéncia, que sdo trazidas de

fora para dentro das escolas, tornando-as “sitiadas” (Guimaraes, 1998)
destacam-se as gangues e o trafico de drogas. O clima de inseguranca
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nos arredores de determinadas escolas tem como agravante a forma-
¢do de gangues, as quais vio dos grupos de amigos, turmas de bairro,
de quadra, até o grupo de bandidos (traficantes, assaltantes ¢ ladrdes)
e que, em muitos casos, contam com alunos como seus membros,

De fato, quando solicitados a indicar os maiores problemas da
escola, um percentual de alunos variando de 25% a 47% apontou as
gangues e¢/ou o trifico ¢ o consumo de drogas na escola ou no seu
entorno, sendo os maiores percentuais correspondentes a Cuiabi e Ma-
naus (47%), Distrito Federal (45%) e Sdo Paulo (41%). Entre os pro-
fessores esse problema ¢ registrado no maximo por 54%, no Distrito
Federal e Manaus, 50%, em Goidnia e Porto Alegre, 49%, em Sio
Paulo, e 47%, em Cuiaba. O menor percentual correspondente ocor-
reu no Rio de Janeiro, com 25% das indica¢des dos alunos e 24% dos
protfessores (tabelas 8 € 9 em anexo).

GRAFICO 2.A- Alunos* e membros do corpo técnico-
pedagdgico, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo indicacao de gangues,
drogas e banditismo no entorno da escola
como um dos seus cinco maiores
problemas**, 2000 (%)
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** Aindicacdo da existéncia de drogas e gangues no entorno da escola foi obtida por intermédio
da soma das varidveis:“Escolha na lista abaixo o que vocé acha que s&o os cinco maiores
problemas da escola: gangues que atuam dentro da escola, vizinhanga perigosa, bandidos,
consumo e trafico de drogas”. Foram consideradas apenas as respostas afirmativas obtidas
na amostra de alunos e membros do corpo técnico-pedagdgico.

Fonte: Pesquisa Nacional “Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas”, UNESCO, 2001.
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Ainda que os termos gangues/galeras™ sejam muitas vezes
utilizados indistintamente, alguns dos entrevistados, principalmente
membros do corpo técnico-pedagdgico, fazem questio de marcar a
diferenca, afirmando que a galera é o que se encontra nas escolas: Eu
nao diria gangues, en diria as galeras. Galera é considerada uma turma de
amigos “do bem”: Tew aqueles alunos que se ddo bem, mas ndo sdo para o
mal, que andam enm grupos, em galeras. Eu eston admitindo que gangne é para
criar confusdo.

Os depoimentos de alunos de Sdo Paulo exemplificam a dificul-
dade de definicio do que seja uma gangue, exemplificando os skatistas,
os pagodeiros, os clubbers como gangues, grupos techados onde ninguém
de outra gangue pode entrar, da confusdo. Nesse contexto, membros do corpo
técnico-pedagobgico e inspetores de disciplina evitam utilizar o termo
gangue: Ex ndo sei se isso pode se chamar de gangue, mas nos temos na nossa escola
“eanguinba’. No meu entendimento ndo existe gangne. INds temos grupos de alunos
de mais afinidades. A7 eles comecam nm defendendo o outro, mas assim gangue arma-
da com riolencia extrema, nao.

Grupos de jovens se identificam por gostarem das mesmas rou-
pas, musicas e usarem as mesmas palavras e girias; sao as turminhas,
com boné, camiseta, jaquetas; o pessoal do futebol de salio, o pessoal que gosta
de volei, o pessoal que gosta de funk, gue gosta de pagode.

Na opinido dos informantes, os jovens sentem necessidade de
fazer parte de grupos, que freqlentemente sio muito fechados, possu-
em regras especificas e na maioria dos casos servem para que se afir-
mem diante dos amigos, da turma da escola e ndo se sintam “exclui-
dos”. Esta defini¢io das galeras, na realidade, aproxima-se do que ¢
uma gangue, com uma certa estrutura hierarquica, lagos de lealdade e
solidatiedade. Em muitos depoimentos, os jovens vinculam gangues as

*! No Brasil, as palavtas gangue/galera tém sido utilizadas genericamente para desig-
nar um grupo de jovens, um conjunto de amigos e também a uma organizagao
mais ligada a atos delituosos. Assim, quando os jovens, nos grupos focais, tratam
do tema, esbarram na mesma impreciso, ou seja, as gangues podem set tanto
grupos que se juntam para fager algazarra (....). im grupo de amigos, quanto up gripo
organizado para cometer crimes. Galera, segundo os proprios jovens definem em Abra-
movay et al. (1999:100), ¢ “um grupo de amigos que se reune para se divertir, para
‘curtir’, estando sempte prontos para proteger ¢ defender uns aos outros”.
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drogas, a necessidade de afirmagio, ao envolvimento com a criminali-
dade e com a morte: Nao sei se pode se considerar gangue, mas tem grupos de
amigos que se reiinem, curtem a influéncia delas e se drogam. Ha ainda aqueles que
estabelecem diferenca entre uma gangue e o grupo que rouba objetos
de valor significativo, denominado quadriltha.

Porém, ao serem consultados sobre esse assunto, os membros do
corpo técnico-pedagdgico em geral mostram-se bastante preocupados com
esse crescente fenéomeno, uma vez que, segundo eles, as gangues siao forma-
das em sua maioria por alunos das proprias escolas — existe muito galeroso agui
dentro — mas a sua presenca maior é fora do ambiente escolar. Grande parte
dos estudantes mencionou que ha casos em que alunos das escolas partici-
pam de gangues que existem ao redor dos colégios, nos bairros proximos,
contudo, que boa parte delas é formada por pessoas que ndo pertencem as
escolas. Do mesmo modo que normalmente é negada a existéncia de gan-
gues nas escolas em que estudam, alguns jovens reconhecem que colegas
fazem parte das mesmas: Na wminha sala tem um até gue foi preso!

Seja como for, as gangues interferem na vida da escola, primeira-
mente, na medida em que se posicionam contra algum aluno, quando a
escola aparece como territério que pode ser invadido, procurando jovens
“jurados de morte”. Assim, a violéncia entre os pares surge também vin-
culada a demarcacio de territdrios. Os jovens ocupam um espago, onde
um determinado grupo ou turma se considera o “dono do pedago”, em
que fronteiras geograficas sdo erguidas e ultrapassa-las representa um pe-
rigo. A atuagdo das gangues também reflete o clima de vinganca e tensio
entre os jovens que devem permanecer constantemente em alerta, uma
vez que o aluno guwe apanhon on o que baten vai guerer revanche. A coisa vai
extrapolar ld para fora porque de repente um perfence a uma gangue e outro pertence a
outra e tem aquela ameaga: “Olha, ei vou te pegar com men pessoal”.

Na mesma tonica de rotular uma pessoa como inimiga e dividir
assim lugares apropriados como “nossos” e os “dos outros”, a serem
combatidos, di-se destaque 4 demarcagdo de fronteiras territoriais, pro-
cesso que a literatura internacional sobre gangues também enfatiza como
patte de cultura da violéncia. Assim, a delimitagio de espago territorial
leva a rivalidades e embates entre os diversos grupos — a gente mora aqui
(...) a gente ndo pode passar para o outro lade, bem como a defesa de deter-
minado territdtio, onde os de fora nao podem entrar. Boa parte dos depoi-
mentos se refere a animosidade, as brigas, 4 defesa do territorio, frente
a0s que ndo pertencem a um determinado bairro.
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QUADRO 2.3 - Como numa guerra

Grupo focal com alunos, escola publica, Cuiaba

Eu acho assim que eles querem se sentir, assim, os donos do
pedaco. Assim como numa guerra [onde] tern um pais brigando
com outro, eles ndo guerem, por exemplo, que venham pessoas
daquele pais pisar no [seu] territorio, nem os daqui pisar no
deles, entendeu? Eles ndo querem. Por exemplo, eu sou do bairro
(....) ai tem essa rivalidade entre o0 (....) e 0 (....) /4. Ai 0 pessoal
do (...) ndo quer que ninguém do (....) vd para ld, e também
dagui do (....) ndo quer que ninguém de /4 venha para o nosso
bairro. Ai fica essa disputa.

Em segundo lugar, freqientemente as gangues, assim como o
trafico de drogas, alteram a rotina da escola situada em sua 6rbita de
influéncia: O controle exercido por gangues exige cuidados especiais, principalmente
no noturno guando € maior o visco de violéncias de toda a naturesa.

Varios dos depoimentos enfatizaram uma relacido de animosida-
de das gangues frente aos que ndo pettencem ou ndo se submetem a sua
autoridade, dentro de suas fronteiras, o que provoca o “receio” que a
dire¢do da escola tem em tomar atitudes pata combater as gangues ¢
traficantes no ambiente escolar, ndo punindo pata ndo sofrer maiores
danos pessoais e ndo correr perigo de vida: [d feve aqui pela tarde agredindo,
até para matar a diretora na escola (....) Reforgando os problemas, os agen-
tes de seguranca ressaltam a dificuldade em se trabalhar com os alunos
que fazem parte de gangues, uma vez que “correm tisco”.

Alunos revelam as situagdes que as escolas enfrentam quando se
deparam com gangues, percebendo-se uma “represalia” contra as atitu-
des do diretor quando tenta coibir seus membros dentro da escola. (....)
Quando ele ia embora, o pnen do carro estava furado, os vidros a gangne tinha
quebrado, tinbha ronbado o toca fita. Ele s vivia ameacado, chegon uma época que ele
teve que iy para casa com duas policiais dentro do carro dele.

Esse receio esta vinculado também, como foi mencionado anteri-
ormente, ao fato de ndo haver respaldo policial para a seguranca dos
estabelecimentos de ensino. Se #ds tivéssemos uma cobertura, equipamentos,
radio, qualguer coisa na escola, ajudaria e muito. O que acontece é que se a gente
precisa comunicar d policia algum problema, eles nio atendem o comunicado.

Assim, as gangues acabam se configurando a um poder privado,
paralelo ao poder publico, cuja imposicdo aos membros da comunidade
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escolar e cujo poder de ameaga desautorizam os responsaveis pela escola
e obrigam alunos, professores e demais membros do corpo técnico-
pedagbgico a buscar novas estratégias de convivéncia com os que
transgridem os legitimos limites da coexisténcia social.

Em alguns casos, os informantes chegam a argumentar que as
gangues nio funcionam como tal, ndo atrapalhando a vida escolar. Em
algumas localidades existe uma forte presenca das gangues ou de jovens
ligados ao trafico, que até ajudam a proteger a escola: (....) A gente tem que
ter jogo de cintura para lidar com esse pove. 1 océ fem que ser amiga deles, como se
diz “tratda-lo bem, com bumanidade”, para que, contorne a situacdo, porque eles
mesmos ajudans vocé a vigiar a escola.

Entretanto, muitos pais demonstram uma enorme preocupagao
quando seus filhos comentam que hd muita violéncia por parte de quem
participa das gangues. Com certega, tfem muito adolescente que fag parte de gale-
ra, que vai para o colégio, [onde isso] fica enrustide. Mas eles ameagam ¢ batem,
[praticando] tdo tipo de abuso com os companbeiros mais fracos.

Um grupo de pais, com um cetto exagero, comentou a existéncia
de “gangues do espeto”. Eles descreveram que os jovens pegam palitinhos
de churrasco, sujam esses palitos em fezes ou no lixo e depois espetam
as pessoas. Foi colocado que atuam também em escolas e que boa parte
das vitimas ficava muito doente e algumas chegavam ao dbito:

Eles [os jovens das cidades] comegaram furando as pessoas com aquele
panzginho de churrasco, que sempre sobra muito na rua. Pegam e sujam no cocd,
no lixo, sei ld que diabo que eles fagem. e furam as pessoas. .AAs pessoas ficam
doentes, ¢ 1w infecgdo, 1ém que cortar perna fora, [por veses] morrens mesmo.
Hoje, como é gue en posso dizer, eles evoluiram na maldade, agora fazem nm
espetinho mais fininbo que ¢ para prejudicar mais as pessoas. Isso tinha tam-

bém muito nas escolas. (Grupo focal com pais, escola publica, Manaus)

Parte consideravel dos enfrentamentos relatados nos grupos focais
envolvem grupos de jovens que se incluem em alguma categoria em
oposicio a outra, como entre bairros distintos com os quais os jovens
identificam-se por neles morarem ou porque a escola af esta localizada.
Este entorno, portanto, atinge a vida escolar de diversos modos*,

** Ver, em Cardia (1997), estudo sobre diversas formas por meio das quais a violéncia
no entorno da escola afeta a vida escolar.
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especialmente a circulagdo no bairro onde a escola se situa, posto que os
estudantes sao impedidos ou sentem-se inseguros de ir e vir da escola.

Ao observar as escolas i» /oco, em apenas um caso o pesquisador
percebeu claramente a existéncia de ponto de venda de drogas nessas
imediacBes: Existem muitos pontos de venda de drogas e facilidades para sua
aquisigdo. (Observagido local direta, escola publica, Cuiaba)

Apesar de o percentual ser bastante reduzido, cabe lembrar que o
comércio de drogas pode estar diluido em diversos estabelecimentos,
estando disperso no espag¢o urbano, em geral, o que torna mais
pteocupante — em se tratando da violéncia — a sua proximidade com as
escolas.

Vale assinalar, porém, que o movimento das ruas, principalmen-
te daquelas com multiplos estabelecimentos comerciais, torna dificil
identificar os pontos de venda de drogas e os traficantes em busca de
consumidotes. Ha, ainda, os préprios alunos da escola que participam
da rede de trifico, tazendo com que a mesma fique mais exposta 2
violéncia das disputas com grupos rivais ou com o préprio grupo,
devido a desobediéncia as ordens dos chefes do trafico.

Numa rua onde passa gente de tudo quanto € tipo pra um lado ¢
ptro outro, nos ficamos muito expostos. Aqui vocé vé que se hou-
ver algum problema de algum aluno nosso envolvido com trafico,
que porventura faca alguma coisa que desagrade 12 o grupo de trafi-
cantes, 14 de fora da rua, eles véem o aluno aqui dentro com a maior
facilidade, sem problema nenhum. E o que nos separa da rua é
apenas uma gradinha, quando deveria ser um muro alto. (Entrevis-
ta com inspetor, escola publica, Rio de Janeiro)

Os alunos, de um modo geral, lembram que a presenca constante
de traficantes nos atredores das escolas — e as vezes até dentro da escola
— e a proptia abordagem dos traficantes, facilitam e ampliam o acesso
dos jovens as drogas. E, por conseguinte, aumentam a probabilidade do
seu consumo. A gravidade da situagio decorre do fato de ser essa pre-
senca muito bem disfarcada — ji que os traficantes ou os “awides” se
passam por alunos —, o que dificulta, assim, a sua descoberta.

Um aluno relatou que um rapaz que estudava em sua escola, por
repetir tantas vezes de ano, acabou por despertar a atencdo. Tempos
depois, confirmou-se ser esse rapaz um traficante. A partir desse
depoimento, ndo se obtém a certeza de que o tal rapaz repetia de ano
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a fim de traficar na escola, mas a relagdo entre o trafico de drogas e a
repeténcia mostra-se suspeita. O traficante, ao que tudo indica, se
encontrava infiltrado na escola — portanto, extremamente préximo dos
jovens — e durante alguns anos conseguiu conduzir o trafico em seu
interior sem ser percebido. Vé-se, assim, a dificuldade para perceber a
atuagio dos traficantes junto aos jovens:

Tinha um rapaz aqui nessa escola, ha muito tempo atras (...) Ele ficou
cinco anos estudando, todo ano reprovava. S6 teve dois anos que ele
passou: do primeiro para o segundo, reprovou, e depois passou pro
terceiro, porque estava ficando muito na pinta. (....) esse rapaz cle vendia
droga aqui dentro da escola, até que foi descoberto. (Grupo focal de
alunos, escola publica, Vitéria)

Um diretor confirma o depoimento anterior de que hd pessoas
que se inscrevem no colégio com o proposito de traficar drogas, fato
esse que denota a disseminagao do trafico entre os jovens, o que tende a
aumentar o consumo de drogas®.

Alguns professores ¢ coordenadores também confirmam o trafi-
co de drogas dentro das escolas. Em alguns casos sio os proprios alu-
nos responsaveis pelo repasse de drogas:

A droga aqui ¢ distribuida pelos proprios alunos. Eu conhego aqui
um grupo de 1° ano, pela manhd. Tem gente do grupo que traz a
droga e distribui. (Grupo focal de professotes, escola publica, Maceio)

Um policial afirma ter encontrado, em uma escola, a professores
distribuindo drogas: Ew raros casos o proprio professor leva droga pra escola.

Alguns diretores abordaram a questao do fornecimento dentro
das escolas, relatando que houve uma época em que as drogas eram
passadas pelo muro — entdo eles enfiavam coisas pelo muro. Af eles faiam um
buraco no muro, a gente fechava o buraco, eles abriam o buraco, fechava o buraco,
abriam o buraco, depois melboron.

* Nas escolas onde os alunos sio mais velhos, os mesmos mantém uma relagao
mais préxima com o trafico, como ocorte, por exemplo, com algumas alunas
que sdo casadas com traficantes, possivelmente colaborando para o esquema
destes. Também, segundo depoimentos de coordenadores de disciplina, apa-
recem muitos filhos de traficantes, o que poderia ser um problema para a
escola: Existe, fraficante, inclusive filhos dos traficantes que estudavam aqui.
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Diretores e alunos informam ser extremamente facil o contato
com traficantes ou repassadores de drogas:

E, outro dia eu entrei ld no (....) ¢ a pessoa me pergunton: quer de 5 ou quer
de 102 A7 0 outro disse assim: ‘vocé nao sabe que ela é diretora da escola?’ A
droga ¢ oferecida livremente. E muito ficil ter acesso. (Entrevista com
diretor, escola publica, Rio de Janeiro)

Por exemplo, vocé vai numa esquina, vocé vé um, (....) chega pra pessoa 56 ¢
perguntar: “E al, véio, vocé tem?” Se ele tiver pra vender, ele vende. Todo
miundo ji sabe onde se compra, onde se vende (Grupo focal com alunos,
escola publica, Salvador)

QUADRO 2.4 - Os avioezinhos do morro descem

Entrevista com coordenador, escola privada, Floriandpolis

Olha, agui na nossa redondeza é muito fdcil [conseguir drogas],
aqui a propria pracinha que tem no final da rua aqui na frente do
colégio € um ponto de trdfico, onde os traficantes, os avidezinhos
do morro descem e fornecem a droga pro nosso aluno, nds também
temos alunos que vdo no morro buscar.

A abordagem dos traficantes é ostensiva e a primeira oferta de
drogas feita aos alunos, em geral, é gratuita. Um aluno ainda frisou que
alguns traficantes ddao a droga ndo s6 na primeira vez, mas até perceber
que o usuario ja se encontra dependente:

Tem wma coisa interessante € gue guando vocé nio ¢ nsudrio da droga, ndo
usa ndo curte, al vem vdrias pessoas lhe oferecer. Aparece maconha, cocaina,
cigarro, dleool; tudo de graca pra vocé. Quando 1océ esta viciado, dependente,
ndo tem aquela pessoa que lhe oferega: Rapazg, compra o sen negdcio. Ai a
pessoa vai. (Grupo focal com alunos, escola publica, Salvador )

Ew onii falar assim que geralmente oferecem até a pessoa sentir a necessidade
de comprar. Ha [traficantes] em todos o5 espagos! (Entrevista com direto-

res, escola particular, Recife)

Muitos diretores mostraram-se alertas quanto a presenga de tra-
ficantes nos arredores das escolas — donos, funcionarios e freqiienta-
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dores dos bares, bem como balerros/bombonzgeiros que trabalham nas
portas das escolas. Na concepc¢do dos diretores, todos esses merecem
atengdo justamente pela proximidade que tém aos alunos. Esses dire-
tores estdo conscientes de que hd a possibilidade de serem tais baleiros
traficantes.

Os cootdenadores de ensino também referiram-se com desconfi-
anga aos baleiros que trabalham nas portas das escolas e aos donos de
bares nas imediacoes das escolas. Ha, entre os entrevistados, uma forte
suspeita de que esses vendedores atuam em prol do trifico de drogas.

Eu acredito que sim, que eles compram destes traficantes. [a onvi casos até, nao
sei se ¢ verdade, mas de vendedores ambulantes em porta de escola serem trafican-
tes extremamente espertos, porqite ¢ ali que eles fazem o negdcio ¢ tem até o
atratiro. (Entrevista com diretores, escola publica, Sdo Paulo)

A gente sabe que aqui tem um cara gue, ds veges, estd ali e vende do lado de
uma carrocinha de churros. (Entrevista com diretores, escola particu-
lar, Rio de Janeiro)

Muitos professores também acreditam ser extremamente facil o acesso
as drogas nio sé pela existéncia de pontos de venda em varios locais das
cidades, o que possibilita a0 jovem a compra a qualquer momento, mas
também pela presenca de traficantes nas proximidades das escolas.

Muitos coordenadores também suspeitam que hd traficantes nos
arredores das escolas:

Agui na escola ja tivemos suspeita de ter traficantes nas proximidades.
Inclusive tem um bar aqui perto que pelo que falaram, é de traficantes ¢
sempre estd mudando de dono. Ndo temos certeza de nada. (Entrevista com
coordenadores, escola pablica, Vitéria)

Em alguns casos, a presenca de vendedores ambulantes chega a
ser proibida pelas escolas por conta da dificuldade de controle da atua-
¢do dos traficantes:

Ja protbimos carrinho de lanches, ¢ de cachorro-quente na frente da escola.
Tem até uma lei municipal que proibe isso. Ja houre fentativa de trafico e
proibimos ja para evitar essa conexdo. Essas pessoas disfarcadas de vendedo-
res estdo exercendo 0 trafico ali (...) isso tomon uma proporcdo incontroldavel.
(Entrevista com coordenador, escola publica, Cuiaba)
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Além da oferta gratuita e constante de drogas, alguns diretores
percebem ainda outros recursos utilizados pelos traficantes a fim de
atrair os jovens para as drogas. Hi casos em que os traficantes fazem
uso dos mais variados artificios, tais como colocar menininbas bonitinhas
na porta das escolas para traficar:

E o seguinte: em toda frente de colégio tem uma galera, nma rapaziada com
aquele kit de malandro: de boné, com aquela calpa frouxa, ¢ nio sei 0 qué. Eles
utilizam as menininhas bonitinbas, para passar para os outros,... elas sio o elo
de ligagdo: a colega ali, vocé consegme adentrar. (Entrevista com diretor,
escola publica, Distrito Federal)

Em um dos depoimentos a seguir, é ressaltada a participagio
de gangues na cometcializa¢do de drogas e armas no bairro. Esse
mesmo informante d4 a entender que a organiza¢io dessas gangues é
tal que a escola, por si s6, é impotente para solucionar este problema:
Bem ao redor da escola ndio tem traficantes, mas o bairro todinho tem pontos.
Sdo quatro gangues organigadissimas. Normalmente, é uma gangne por bairro,
aqui nos temos quatro. Essas quatro tém sens pontos, com a arma, com droga. A
escola é impotente para resolver esse problema.

No depoimento que se segue, o agente de seguranca informa
que, ao redor da escola existem pontos de frifico e sio constantes as
brigas entre traficantes, e em algumas ocorrem até tiroteios. Percebe-
se, assim, como os membros dessa escola ficam, frequentemente,
expostos a um quadro de extrema violéncia. Dentro da escola nao temos
confrontos entre grupos, mas ao redor de vez em gunando tem tiroteio.... Aqui tem
muito ponto de trdfico.

Em algumas escolas, segundo professores, coordenadores e
agentes de seguranga, a disputa entre traficantes ou, ainda, a “vingan-
¢a” entre eles, resultou em mortes, chegando a envolver alunos:

Teve um assassinato, ano passado, na porta da escola. Tem um ponto de
drogas do lado da escola. E nm matagal, ponto de drogas. (Grupos focal
com professores, escola publica, Vitéria)

Ja honve morte de traficante matando aluno aqui dentro, aqui na porta do
colégio. Isso ocorren no ano passado. (Entrevista com cootdenadores de
disciplina, escola publica, Porto Alegre)
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Olha, vou te falar a verdade, nm que en conbecia, era traficante mesmo, |...)
ndo saia dagni da escola. Ele nio era aluno, mas ele ficava na redondeza.
Mataram ele, deram tiro na barriga dele. (Entrevista com segurancas,
escola publica, Sdo Paulo)

Um fator que inibe a investida contra os traficantes é o medo
generalizado de denuncii-los. As ameagas — nio raras vezes, de morte —
aos seus potencials delatores, constituem certamente um obstaculo 2 de-
nuncia da ocorréncia do trifico nas escolas.

Sim [bd traficantes transitando dentro da escola]. En te repito: a sensagdo € que
diminstin um ponguinho. Mas a gente ja vin alguma coisa ali na porta [tem]
professor que inclusive disse que jd vin ¢ na hora teve até medo de ver, quem passon
nao era de dentro, né, [era] alguém de fora da escola mas nao quis é perceber guem
receben [a drogaj. (Entrevista com ditetor, escola publica, Rio de Janeiro)

2.2 O AMBIENTE ESCOLAR

As implicagdes da violéncia e suas diferentes manifestacoes no
espaco escolar tém preocupado de forma especial toda a sociedade.
Assim, para entender tal fenémeno torna-se indispensavel conhecer o
ambiente escolar, inclusive a partir de sua estrutura fisica™.

Fisicamente as escolas, em geral, estio separadas do seu entorno
pot muros, portdes e grades: 99% tém portio de entrada e a maiotia
delas sio cercadas por muros de alvenaria (80%), com altura variando
de 2 a 3 metros (66%); mas também ocorrem cercas e grades, avaliadas
como estando em perfeitas condi¢bes (96%). Além disso, em 65% destas
existe um tipo de portio que funciona como controle de entrada ou
protecio, entre o proprio portio externo e as suas dependéncias da

* Uma das hipéteses mais discutidas na literatura sobre a violéncia, especialmente
aquela contra as instalacoes piblicas é conhecida como “broken windows”. A
teoria, muito conhecida nos Estados Unidos, propde que, quando as populac¢des
vivem em condigdes precarias, coexistindo com equipamentos sociais degradados,
a sua tendéncia € negar o pertencimento ‘aquele ambiente e expressar sua
insatisfagdo e revolta mediante atos variados de violéncia, em especial contra o
patriménio publico. (WILSON, James, KELLING, mar¢o/1982)
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escola (salas e secretaria). (Tabelas 10 e 11 em anexo) Embora esses
percentuais pare¢cam elevados, deve-se ter em mente que 35% das escolas
sdo vulneraveis do ponto de vista do acesso.

A entrada e saida de alunos, muitas vezes, sio controladas para
garantir a sua permanéncia ali, e para evitar que pessoas estranhas te-
nham acesso a0 seu interior e pertutbem a sua rotina. De acordo com a
observagdo dos pesquisadores, em 17% dos estabelecimentos o acesso
¢ controlado mediante carteirinha de identificacio e em 66% deles o uso
obrigatério do uniforme é considerado suficiente para o acesso. Por
diferentes motivos que vdo desde a falta de pessoal até a tranquilidade
do entorno da escola, em 20% delas ndo é adotada qualquer forma de
identificacdo para entrada em suas dependéncias (tabela 12 em anexo).

No entanto, nas observa¢des realizadas pelos pesquisadores, em
muitas escolas cuja comunidade se queixa da violéncia, ndo ha porteiro,
equipamentos de seguranca ou fiscalizagdo e o portio da escola permanece
aberto sem nenhum tipo de vigilancia.

A tabela 2.6 apresenta um indice de seguranca do ambiente esco-
lar, reunindo diversos componentes, como a presenga de portdes com
vigilantes, controles de ingresso, gradeamento de janelas, patrulhamento
policial externo, etc. Os percentuais mostram que mais da metade das
escolas apresenta ambiente inseguro, com uma diferenga significativa entre
publicas (65%) e privadas (53%).

TABELA 2.6 - Indice de seguranca*s do ambiente escolar,
por dependéncia administrativa das escolas,

2000 (%)
Escolas publicas Escolas privadas Total
Ambiente seguro 35 47 39
9 (131)
. . 61
Ambiente inseguro 65 53
(209)
100 100 100
TOTAL
(234) (106) (340)

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

** O indice de seguranga no ambiente da escola foi composto a pattir das respostas
dadas pelo observador de campo as seguintes questdes: (todas as perguntas admi-
tem apenas respostas sim ou nio)
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2.2.1 O equipamento fisico da escola

Na opinido dos pesquisadores, 73% (tabela 2.7) das salas de aula

estdo em boas condig¢des, levando em conta seu tamanho em relagio

ao numero de alunos, sua iluminacio e ventilagdo, a agradabilidade e

descontracio do ambiente, o funcionamento do sistema elétrico, o

estado de conservacio das carteiras e demais moveis, e a limpeza do

chao e das paredes™.

Os dados mostram que o ambiente varia entre as escolas indivi-

dualmente consideradas. Alguns pesquisadores percebem que cettas

1) Qual desses itens de seguranca no transito vocé encontrou em frente a escola?

— semaforo ou sinal luminoso para pedestres;

— passarela para pedestre;

— faixa de pedestres respeitadas pelos motoristas.
2) Aescola tem cerca?

3) Se alguém controla os que entram, diga o que ele faz ou usa:

— usa adesivo de visitante;

~ exige documento de identidade;

— usa detector de metais;

— interfona para saber se as pessoas podem entrar;

—utiliza camera de TV interna.

4) Como ¢ controlada a entrada dos alunos?

— ha carteirinha de identificacdo;

— usa-se detector de metais;

— pelo uniforme.

5

6)
7
8)
9
10)

Entre o portio de entrada e o acesso as dependéncias da escola (salas e secreta-
rias) existe algum outro portio (como prote¢io ou controle)?

Existe estacionamento na entrada?

Os corredores tém portas gradeadas para serem fechadas ap6s as aulas?

Vocé viu algum funcionario da escola inspecionando os corredores?

As janelas tém grades?

Existem pessoas responsaveis pela fiscalizagio dos banheiros e vestiarios?

11) Existe outro tipo de fiscalizagio: camera de TV, detector de metals, etc.?

12) A maioria dos alunos estava de uniforme?

Essas questdes foram agregadas, sendo que as respostas afirmativas demonstram que
a escola possui um ambiente seguro € as respostas negativas um ambiente inseguro.

40

Em relagdo a suficiéncia do espago, cabe esclarecer que essa é a opiniao dos pesquisa-

dores, os quais provavelmente estdo considerando o nimero de alunos por metro
quadrado estipulado pelo Ministério da Educa¢io, quando na verdade os alunos
consideram critérios diversos a este.
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escolas sdo malconservadas; ¢ necessério haver rodizio de turmas e as turmas
ndo tém anla diariamente, mas em dias alternados. Além disso, como mostra
a tabela acima, a gualidade das instalagées das salas de anla varia segundo a
dependéncia administrativa dos estabelecimentos: nos publicos, as ins-
talagdes classificadas como boas representam pouco mais de 2/3; ja
nas escolas privadas chegam a 9/10.

TABELA 2.7 - indice de qualidade das instalagdes das salas
de aula*’, por dependéncia administrativa das
escolas, 2000 (%)

Escolas publicas Escolas privadas Total
Boas 67 % (27536)
Ruins 33 10 (;Z)
o ) o 50

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

" O indice de qualidade das salas de aula foi composto a partir das respostas dadas pelo
observador de campo as seguintes questoes:
1) Como sao as salas de aula?
— As salas sdo amplas; o tamanho das salas ¢ suficiente para o nimero de alunos;
as salas sdo apertadas.
As respostas desta varidvel foram posteriormente agregadas dando origem a uma
nova classificacio das salas quanto ao tamanho: suficientes ou pequenas.
2) Qual o estado de conservacio das carteiras dos alunos?
— Péssimo; ruim; bom; étimo.
Respostas posteriormente recodificadas em bom ou ruim.
3) Qual o estado de limpeza do chio e das paredes da sala?
— Péssimo; ruim; bom; otimo.
Respostas posteriormente recodificadas em: limpos ou sujos
4) As salas tém janelas amplas com boailuminac¢io (luz do dia) e ventilagdo natural?
5) As salas tém ventilador?
6) As salas tém ar condicionado?
7) As salas sdo agradiveis com um bom ambiente e descontragdo?
8) No geral as limpadas acendem?
Todas as variaveis acima foram agregadas de forma que as respostas positivas
determinam boas condi¢es das salas e as negativas, mds condigdes.
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Chama a ateng¢io que, mesmo que a maioria dos alunos afirme
gostar da escola onde estuda, alguns dos espacos fisicos como sala de
aula, ambiente externo ao prédio e corredores ndo lhes agradam, varian-
do do miaximo de 50% em Belém ao minimo de 38% em Alagoas,
como mostra o grafico 2.B.

GRAFICO 2.B - Alunos* e membros do corpo técnico-peda-
gogico, por capitais das Unidades da Fede-
racdo, segundo indicacdo de insatisfacdo com
o espaco fisico** da escola, 2000 (%)
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Foi solicitado aos informantes: “Marque o que vocé ndo gosta nesta escola:”

* Dados expandidos.

**A insatisfagdo com o espaco fisico foi indicada a partir da soma das respostas: “As salas de
aula (o espago, as carteiras, ventilagdo, claridade, etc.) e o patio, espago externo, corredores,
etc.” Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de
alunos e membros do corpo técnico-pedagdgico.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Sdo os ambientes externos ao prédio e os corredores que
constituem lugares freqientados por todos, tornando-se cada vez mais
escassos ¢ disputados, embora nem sempre agradaveis.

Sobre os patios internos, os pesquisadores constataram que o seu
tamanho varia de pequeno (23%) a médio (40%), sendo apenas 29%
considerados grandes (tabela 13 em anexo). Segundo o indice apresentado
a seguir que leva em conta o seu tamanho, a presenc¢a de vegetagio, a
abertura a luz solar, a existéncia de quadra de esportes, os pesquisadores
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classificaram 73% (tabela 2.8) desses patios como bons. Quanto a limpeza,
62% foram considerados bons e 22% 6étimos (tabela 13 em anexo). Os
indices relativos a opinido dos pesquisadores, sugerem que o tamanho é
um dos fatores que faz com que este seja um dos espagos menos apreciado
pelos alunos, posto que a expectativa geral ¢ de que eles sejam amplos.

TABELA 2.8 - Indice de qualidade do pitio* por dependéncia
administrativa das escolas, 2000 (%)

Escolas publicas Escolas privadas Total

Boas 67 90 3
(256)

Ruins 33 10 27
(94)

100 100 100

TOTAL

(253) (97) (350)

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

** O indice de qualidade do pétio foi construido a pattir das tespostas dadas pelos
observadores de campo as seguintes questdes:
1) Qual o grau de limpeza deste patio?
— Péssimo; ruim; bom; otimo.
As respostas dessa varidvel foram postetiormente recodificadas em: limpo ou
sujo.
2) Qual o grau de limpeza desta area (estacionamento) e seu aspecto de conservacio,
em geral?
— Péssimo; ruim; bom; 6timo.
As respostas foram posteriormente recodificadas em: limpo ou sujo.
3) De que tamanho ¢ o patio?
— Pequeno; médio; grande; muito grande.
Respostas recodificadas em: espagoso ou pequeno.
4) A escola tem patio interno?
5) O patio é coberto?
6) O patio ¢ aberto a luz do sol?
7) O patio tem vegetacdo: grama, arbustos, arvores, vegetacao alta?
8) O patio é cimentado?
9) O patio tem piso com algum revestimento (cerdmica, azulejo, etc.)?
O indice foi construido a partir da agregacdo dessas vatiaveis.

126



De acordo com as observacdes realizadas, hd corredores em
91% das escolas. 35% tém portas gradeadas para serem fechadas
apo6s as aulas. Nem sempre os corredores sio ambientes atraentes
(tabela 14 em anexo). Os dados agregados no indice de qualidade
dos corredores efetivamente mostram que no total, 90% deles apre-
sentam mas condi¢des de higiene, iluminagio e espa¢o. Chama a aten-
¢do para o fato de que em 100% das escolas privadas observadas
foram registrados corredores em mds condi¢bes, enquanto nas esco-
las publicas, ainda que elevado, o petcentual correspondente é bem
menor (86%).

TABELA 2.9 - [ndice de qualidade dos corredores*
existentes nas escolas por dependéncia
administrativa, 2000 (%)

Escolas publicas Escolas privadas Total
. 10
Boas condicbes 14 -
(30
Mas condicgbes 86 100 90
(271)
100 100 100
TOTAL
(211) (90) (301)

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Além das condigbes do espago fisico dos corredores, segundo
observacdo dos pesquisadores, fo/ notdrvel o permanente clima de ameaca
vivenciado pelos profissionais do colégio, na medida em gue os corredores vao sendo
monitorados por cameras.(Observagio local direta, escola publica, Rio de
Janeiro)

" O indice de qualidade dos corredores foi construido a partir das respostas dadas

pelos observadores de campo as perguntas:
1) A escola tem corredores?
2) Como eles sao: largos ou estreitos; iluminados ou escuros; limpos ou sujos?
3) As paredes sio pichadas?
Essas variaveis foram agregadas, possibilitando a classificacio dos corredores em
boas condi¢des e mas condi¢des.
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Em quase metade das escolas foi observado alunos andando a
esmo nestes locais (46%), como também foi registrado alunos vagando
pelo pitio durante o horario de aula sem atividade definida (44%)
(tabela 14 em anexo). Esses jovens estavam, na maioria, acompanhados
de colegas (94%), conversando (86%), jogando ou brincando (35%)
ou namorando (27%). Foram vistos ainda estudantes brigando (3%),
bebendo, fumando ou usando drogas (8%) (tabela 15 em anexo).

Os pesquisadotres observaram funcionarios inspecionando os
corredores em apenas 62% das escolas (tabela 14 em anexo): Nao bd um
Jfunciondrio gue controle os alunos, ndo hd gnardas. Havia falta de funciondarios na
copa e na secretaria. (Observagio local direta, escola publica, Goidnia)

Em muitos casos nio foram encontrados funcionarios
supervisionando os alunos: Os alunos ficam muito soltos, nio tem ninguém
controlando ou fiscalizando os corredores ¢ o pdtip. Hd muita desorganizagio.
(Observacio local direta, escola publica, Vitoria)

O prédio principal das escolas, na opinido de 58% dos
pesquisadores, encontra-se em bom estado geral de conservagdo, sendo
que em 27% dos casos foi classificado como 6timo (tabela 16 em anexo).
Entretanto, a observacido local direta dos pesquisadores freqilentemente
mostrou que as condigbes fisicas gerais da escola sio insatisfatorias:
escola deixa a desejar guanto a limpeza, organizacdo e receptividade aos estranhos.
(Observacio local direta, escola privada, Goiania)

Mesmo com alguns prédios mal-conservados, considerando
um conjunto de indicadores como limpeza, iluminacio, aeragio,
ventilacdo, conservagio dos modveis e equipamentos, caracteristicas
arquitetonicas entre outras coisas, as “instalagSes escolares” foram
classificadas pelos pesquisadores, em seu conjunto, como em boas
condi¢bes (84%) (tabela 2.10).

Embora este petcentual parega bastante elevado, cabe refletir sobre
o seu reverso: em 16% dos casos, o local onde professores e alunos
vivem uma significativa parcela do seu cotidiano foi considerado em
mads condig¢des. Por outro lado, cabe chamar a atengio para a assimetria
na qualidade das instala¢ées de escolas publicas e privadas, fazendo com
que as condi¢es fisicas enfrentadas por uma parcela da comunidade
das escolas publicas sejam, certamente, bastante problematicas.

Observou-se, ademais, que em 95% destas escolas os banheiros
e/ou vestidrios sdo integrados ao conjunto principal das instalagdes, ha-
vendo 56% de banheiros em boas condigbes, independentemente do
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tamanho. Em pouco mais de 1/3 das escolas existe uma pessoa respon-
savel pela fiscalizacdo destes ambientes, o que ndo impede que em 47%
delas haja frases, palavras e/ou sinais escritos nos banheiros e/ou vesti-
arios, dos quais com 2/5 de conotacio pornogrifica e/ou ofensiva e
pouco mais da metade romanticas ou poéticas (53%), havendo ainda
simbolos de gangues, grupos musicais, nomes de times de futebol, gra-
fites e apelidos pessoais (tabelas 17 e 18 em anexo).

TABELA 2.10 - Indice de qualidade das instalacdes do
prédio escolars® por dependéncia
administrativa das escolas, 2000 (%)

Escolas publicas Escolas privadas Total
84
B dicd 78 98
oas condicoes (190)
. - 16
Mds condicdes 22 2
(36)
100 100 100
TOTAL
(158) (68) (226)

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

O percentual de paredes pichadas (25%) ou com palavras/frases
escritas (29%) nao é tdo alarmante (tabela 19 em anexo). Quando ocor-
rem tais registros nas paredes dos corredores predominam as frases ou
palavras que expressam idéias, pteferéncias, sentimentos (59%), sendo
bastante baixo o percentual de frases ou palavras de protesto em geral,
ou especificamente contra a escola (16%).

* O indice de qualidade das instalagdes do prédio foi construido a partir da agregagio
dos indices de qualidade do patio (bom ou ruim), qualidade dos corredores (boas
ou mas condigoes), estado de conservagio do prédio (bom ou ruim), qualidade de
atendimento da secretaria (bom atendimento ou mau atendimento), qualidade do
atendimento por parte das autoridades da escola (bom atendimento ou mau aten-
dimento), qualidade das instala¢des dos banheiros (bom ou ruim).
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TABELA 2.11 - Escolas, por dependéncia administrativa,
segundo tipos de frases’' escritas nos seus
banheiros e corredores (%)

Escolas publicas Escolas privadas Total
Tém frases de 16 1 16
protesto 17)
N&o tém frases 84 89 84
de protesto (92)
100 100 100
TOTAL
(100) (9) (109)
Tém frafes de 63 1 59
expressio (64)
Ndo tém fra}ses 37 89 41
de expressdo (45)
100 100 100
TOTAL
(100) (9) (109)

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Uma das medidas para diminuir o numero de frases escritas nos
banheiros ou corredotes é a colocagio de mural para uso exclusivo dos
alunos. Foi constatado pelos pesquisadores que 83% das escolas utilizam
murais ou quadros de avisos para informa-los (tabela 20 em anexo), seja
sobre as atividades escolates (39%), campanhas de saude, beneficentes,
entre outras (29%) e mensagens variadas, inclusive religiosas e de auto-
ajuda (22%) (tabela 2.12).

Quanto aos murais ou quadros de aviso, os alunos se queixam
que nem sempre os avisos sido afixados, e quando o sdo, algumas vezes
os prazos caducaram, ou se encontram no seu momento final: INds temos
s6 0 painel onde se poe as informagdes. Nem isso eles poem. Quer dizer, ontem termi-
nou a inscrigdo; em cima da hora, colocaram onten.

' Frases de expressao: nome de alunos, grafite, romaanticas ou poéticas, pornograficas,
outras.
Frases de protesto: palavroes, frases de protesto contra a escola, frases de protesto em
geral, frases pornograficas ou ofensivas, politicas, racistas.
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Segundo os pesquisadores, existem quadros de avisos em 83%
das escolas estudadas (tabela 20 em anexo). Os avisos mais importantes
também podem ser afixados nas cantinas ou refeitérios, ja que costumam
ser bastante freqilentados pelos alunos.

TABELA 2.12 - Contelidos das mensagens nos quadros de
aviso das escolas por dependéncia
administrativa, 2000 (%)

Escolas publicas Escolas privadas Total
3
Sem mensagem 3 2 @3)
) 0,4
Achados e perdidos 1 - 3)
Boas-vindas, agradecimentos, ; 5 3
congratulagdes, aniversarios (25)
Atividad | 7 4 39
tividades escolares 3 4 (325)
C h 4 20 29
ampanhas 3 241)
L 3
Grémio, jornal 3 4 28)
Diversos, auto-ajuda, religido 19 28 a81)
100 100 100
TOTAL
(565) (261) (826)

Foi perguntado ao informante. “Que tipo de mensagem havia no quadro?”
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

No todo, os pesquisadores registraram que 90% das cantinas/
refeitérios freqiientadas pelos estudantes apresentam boas condigdes.
Esse percentual ¢ mais alto nas escolas privadas (100%) do que nas pu-
blicas (88%) (tabela 2.13).

Observou-se, também, que 85% das escolas possuem bibliotecas.
Destas, 61% foram avaliadas como pequenas, sendo a maioria ventilada
(75%), iluminada (90%), silenciosa (83%) e com mesas ¢ cadeiras disponiveis
(93%) (tabela 21 em anexo). Vale observar, porém, que ha casos freqiientes
em que as condi¢Ses minimas de funcionamento nio sdo preenchidas com
espaco fisico limitado, sem acesso a computadores, barulhentas e, as vezes,
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dividindo o mesmo espa¢o com a sala de professores. Em algumas
situacdes, a atividade de bibliotecirio cabe a alguns dos docentes, que
acabam se desviando de sua funcio:

Tew uma senbora, trabalha na biblioteca, que ela é demais, entenden? Todas
as pessoas me falavan: “Pé, mas ela é grossa”. Depois pude comprorar que ela
¢ ignorante, porque se vocé quer saber sobre um livro, (...) sobre wma determi-
nada matéria, (...) fager um trabalbo, alguma coisa assim, é aquele ‘vire-se’,
entenden? Ela fala assim, ab, ta ld! (...) (Grupo focal com alunos,
escola publica, Rio de Janeiro)

TABELA 2.13 - indice de qualidade das instalagdes da
cantina/cozinha/refeitério’? das escolas por
dependéncia administrativa, 2000 (%)

Escolas publicas Escolas privadas Total
Boas condigoes 88 100 90
Mas condigdes 12 - 10
TOTAL 100 100 100
(132) (32) (164)

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001,

3 O indice de qualidade das instalagdes da cantina foi construido a partir das respostas
dadas pelo observador de campo as seguintes questoes:
1) Qual o aspecto geral da cantina ou refeitério da escola?
— limpo e organizado; sujo e desorganizado.
2) Qual o aspecto dos utensilios?
— panelas: limpas ou sujas? Fogdes: em bom estado ou em mau estado; copos:
de plastico descartiveis ou de vidro; pratos: descartaveis ou de vidro.
3) Qual o aspecto do pessoal que faz a comida e atende ao publico?
— cabelos: presos em tocas, boné ou soltos? Usam uniforme ou avental ou ndo
usam uniformer
4) Qual o aspecto da comida?
— péssimo; ruim; bom; 6timo.
As respostas dessa vatiavel foram posteriormente recodificadas em: bom ou ruim.
O indice foi construido a partir da agregagio de todas as varidveis citadas acima.
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Os centros de informatica sio muito valorizados pelos alunos.
No entanto, somente 44% das escolas dispoem desse tipo de espago. A
maioria das escolas publicas nido dispde de sala de informatica e, muitas
vezes, quando existem computadores, sdo utilizados pela Direcdo e
Secretaria. A falta desse ambiente também ¢ sentida pelos professores,
afetando suas condicdes de trabalho.

No que se refere a existeéncia de ginasios de esportes, os pesquisa-
dores registraram que apenas 45% das escolas os possuem, 31% contam
com laboratorios (tabela 22, em anexo) e 23% dispoem de pavilhio de
artes, em que sio desenvolvidas atividades de artes plasticas (67%), céni-
cas (50%) e musica (48%). Estes locais sdo geralmente conservados e
limpos (tabela 23, em anexo).

Os professores tém problemas semelhantes aos dos alunos, seja
de condi¢bes materiais ou fisicas, posto que apesar de 95% das escolas
terem sala de professores com mesas e cadeiras, em 82% existem arma-
rios, arquivos ou escaninhos e 78% delas sdo limpas e organizadas, so-
mente 65% destas salas sao amplas o suficiente para receber todos os
professores durante o intervalo do recreio (tabela 24 em anexo). Um
professor chegou a mencionar: [ Gokéncia é também um professor nio poder
conversar com seis colegas ou ndo poder ser onvido numa entrevista porgue nio ha
espago para 1550 ¢ 0 barulho ¢ demats.

As secretarias das escolas, como parte desse todo, também foram
descritas pelos pesquisadores como lugares organizados (90%) e limpos
(97%), equipados com mdquinas de escrever (75%) e/ou computadores
(64%), além de disporem de um facil acesso as suas instalagdes (94%)
(tabela 25 em anexo).

De acotdo com as observacdes realizadas, o atendimento ofere-
cido pelas Secretarias das escolas tende a ser mais satisfatério que aquele
oferecido pela Direcdo e outras autoridades escolares, havendo poucas
diferencas entre escolas publicas e privadas. Neste aspecto, novamente,
vale chamar a aten¢lo para o fato de que, embora na maioria dos casos
os pesquisadores tenham constatado bom atendimento, nio se deve
perder de vista que cerca de 1/2 dos registros apontam mau atendimen-
to pela Dire¢éo e outras autoridades escolares (tabela 2.14).

Os dados quantitativos apresentam um numero significativo de alu-
nos (40% em Recife, 38% em Florianépolis, 37% em Fortaleza e 36% no
Distrito Federal ¢ Salvadot) que afirmam ndo gostar da sectetatia e/ou da
direcdo da escola, enquanto os professores demonstram uma melhor apre-
ciagio destas (20% no Distrito Federal e 6% em Goiania) (grafico 2.C).
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TABELA 2.14 - [ndice de qualidade do atendimentos® da
secretaria e das autoridades escolares,

por dependéncia administrativa das
escolas (%)
Secretaria Escolas publicas Escolas privadas Total
Bom atendi to 91 98 93
ndimen (389)
Mau atendimento 9 2 Y
29)
100 100 100
TAL
T0 (298) (120) “418)
Dire¢do e outras autoridades escolares | Escolas publicas | Escolas privadas Total
Bom atendi t 56 64 >8
o imento 236)
Mau atendimento 44 36 42
€ (170)
100 100 100
TOTAL (288) 18 (406)

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

* O indice de qualidade do atendimento da secretaria foi construido a partir das

respostas dadas pelo observador de campo as seguintes questdes:

1) Como era a atitude dos funcionarios da secretaria para com os usuarios?

— perguntaram se vocé queria algo? ignoraram vocé? tiveram m4 vontade? fo-

ram educados?

O indice foi construido a partir da agregacio dessas varidvels.
O indice de qualidade do atendimento pelas autoridades foi construido a partir
da agregacio das respostas dadas pelo observador de campo as seguintes ques-

toes:

2) Se vocé conseguiu falar com alguma autoridade da escola, como fol esse contato?

— Educado e cotdial? Tiveram boa vontade em atendé-lo (fazer o servico)?

Estavam avisados da sua visita? Rispido ofensivo ou desatencioso?

O indice foi construido a partir da agregacao dessas variaveis.
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Por outro lado, hd questées que sio originadas na prépria escola,
que potencializam, por insatisfacdes, comportamentos violentos, como
a caréncia de materiais e de recursos humanos e a nio disposicio de
professores competentes e interessados, os contlitos entre os alunos,
etc. — como serd abordado em capitulos postetiores. Nessa linha, com a
probabilidade de ter o sentido nio s6 de condicionante, mas de respos-
tas a outros problemas, estaria também a questio da indisciplina e da
falta de interesse dos alunos.

GRAFICO 2.C- Alunos* e membros do corpo técnico-
pedagégico, por capitais das Unidades da
Federagcdo, segundo indicacdo de que ndo
gostam da secretaria e/ou da direg¢io da
escola, 2000 (%)
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Solicitou-se aos informantes: “Marque o que vocé nao gosta na sua escola: A secretaria,
a direcdo (eficiéncia, modo de tratar, etc.)". Os percentuais referem-se apenas as
respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos e membros do corpo técnico-
pedagégico da escola.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Como pode ser constatado na tabela a seguir, a observagdo local
direta efetuada pelos pesquisadores mostra que aproximadamente 1/3
dos alunos exibe comportamento qualificado como indisciplinado,
embora um pouco menores, quando se trata de gazetear ou “matar
aulas” os percentuais sdo bastante significativos. Chama a atengio o fato
de que nas escolas privadas os alunos se mostram mais disciplinados e
gazetelam menos que nas escolas publicas.
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TABELA 2.15 - Indicadores de comportamento’* dos alunos
na escola por dependéncia administrativa,

2000 (%)
Os alunos Escolas publicas Escolas privadas Total
70
é iscipli 8 76

Tém disciplina 6 257)
Nao tém disciplin 32 24 30
ao isciplina (109)
TOTAL 100 100 100
(256) (110) (366)

51
Alunos gazeteiam 57 36 (194)
Alunos. nao 43 64 49
gazeteiam (188)
100 100 100
TOTAL (269) (113) (382)

Fonte. Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

** Foram utilizados como indicadores de disciplina dos alunos as respostas dadas
pelos observadores de campo as seguintes questdes:
1) Vocé viu alunos fumando no patio da escola?
2) Durante s aulas eles entram e saem das salas a vontade?
3) Eles entram nas salas com comida ou coisas para beber (*‘refti”, sucos, etc.)?
4) Vocé viu algum desentendimento envolvendo alunos da escolar?
5) Vocé presenciou uso ou venda de drogas na escola ou nos arredores?
6) O professores fumam diante dos alunos?
Essas questdes foram agregadas dando origem ao indicador, sendo que as respostas
afirmativas demonstram a existéncia de disciplina pot parte dos alunos da escola e as
negativas a auséncia dela.
Para identificar as escolas onde os alunos gazeteiam foram consideradas as respostas
dadas pelo observador de campo as seguintes questoes:
1) Vocé viu aluno andando a esmo pelos corredores durante o horario de aulas?
2y Vocé viu algum tuncionario da escola inspecionando os corredores?
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Sumario dos Dados:

* O entorno das escolas é o lugar onde mais ocorrem violéncias.
Freqiientemente verifica-se, ali, a existéncia de estabelecimentos
como bares ou botequins, onde os estudantes consomem bebidas
alcodlicas.

* A caréncia de equipamentos de seguranca nas vias de transito que dio
acesso as escolas explica o significativo numero de atropelamentos
dos membros da comunidade escolar. Em muitas das vias onde estio
situadas as escolas nio hd semaforo, passarela, faixa de travessia para
pedestres, nem guarda controlando o transito de pedestres e veiculos.
Além disso, no turno da noite, em alguns bairros a seguranga das
escolas fica comprometida devido a iluminagio publica deficiente.

* Segundo a indicagdo dos membros do corpo técnico-pedagégico, o
ambiente escolar deixou de ser lugar protegido e seguro

* De acordo com alunos e corpo técnico-pedagégico, um dos maiores
problemas, em muitas escolas, sio as gangues e/ou o trafico de dro-
gas no proprio espago escolar ou no seu entorno, levando a0 extre-
mo o clima de inseguranga. Uma das conseqiiéncias € a fragilizagio da
autoridade dos responséaveis pela ordem na escola, manifestada como
o “receio” da Direcio de tomar atitudes para combater as gangues ¢
traficantes no ambiente escolar, nio punindo para ndo sofrer maiores
danos.Em virios depoimentos ressalta-se a presenga do trafico, em
muitos casos, utilizando vendedores ambulantes e até mesmo alunos
para a venda e distribuigio de drogas.

* Muitos dos informantes afirmam que gostariam de contar com a
presenga da policia para coibir a marginalidade no entorno das esco-
las. Porém, contraditoriamente, aponta-se o despreparo da mesma no
trato com jovens, a falta de qualificacio e aperfeicoamento e a baixa
remuneragio, como fatotes que contribuem para o predominio de
uma visdo negativa da corporagio.

A estrutura fisica das escolas também afeta o ambiente escolar. Em

geral, estio separadas do entorno por muros, cercas e grades. Signifi-

cativa parcela dos alunos critica a qualidade do ambiente fisico, princi-
palmente as salas de aula, corredotes e pétios insatisfatérios. Os locais
que os alunos preferem nas escolas sio as cantinas ou lanchonetes,
bibliotecas, centros de informatica, ginasios de esportes, laboratérios

e pavilhées de artes, sendo esses quatro dltimos menos freqientes nas

escolas observadas.
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CAPITULO 3

A ESCOLA:;
FUNCIONAMENTO E RELACOES SOCIAIS

A educacio é um fenémeno social e universal, sendo uma
atividade humana necessaria a existéncia e funcionamento de todas as
sociedades. Cada uma delas precisa cuidatr da formacio dos individuos,
auxiliar no desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais,
preparando-os para a participa¢io ativa e transformadora nas virias
instancias da vida social. Por intermédio da acdo educativa, o meio
social exerce influéncias sobre os individuos e estes, ao assimilarem e
recriarem essas influéncias, tornam-se capazes de estabelecer uma relagdo
ativa e transformadora em relagio aquele (Enguita, 1989). Tais
influéncias se manifestam por meio de conhecimentos, experiéncias,
valores, crencas, modos de agir, técnicas e costumes acumulados pot
muitas gera¢oes de individuos e grupos, transmitidos, assimilados e
recriados pelas novas geragdes.

A escola e seus profissionais formam um universo capaz de pro-
piciar o desenvolvimento do aluno, bem de como criar condi¢Ges para
que ocorram aprendizagens significativas e interagdes. Cada sujeito apre-
senta um universo proéprio, tornando necessario que o estabelecimento
dos espagos interativos, no contexto educacional, seja orientado a pro-
mover relacdes de troca, de esforgos partilhados na construgio de solu-
¢bes comuns, para o alcance dos objetivos coletivos.

Os modos de vida dos sujeitos em interagdo, dentro do cenario
escolar, fornecem as trocas materiais e simbdlicas, criando as condi¢Ges
necessarias para que 0s processos sociais encontrem expressio possivel.
O ambiente propiciado pela escola, favorecendo nao sé os processos
informativos, mas também os de comunicagio, produz um amplo uni-
verso simbdlico, estimulando configura¢des de sentidos e significados,
possibilitando, desse modo, a constitui¢do da subjetividade ¢ a constru-
¢do das identidades.
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Nesse ambiente de diversidade, as escolas lidam com brigas, atos
de agressividade e de violéncia, comumente pot meio de um elenco de
procedimentos formais e informais, modelados diferentemente, de acor-
do com as formas de ser de cada Dire¢io ou projeto pedagdgico pro-
prio. Em geral, as medidas adotadas para a solu¢do dos contlitos exis-
tentes cabem 4 dire¢do da escola. Normas sdo seguidas para lidatr ou
inibir a violéncia. Os procedimentos tomados sdo, em sua maioria, ad-
verténcias, suspensdes, transferéncias e expulsées, conforme a gravida-
de do caso analisado pela escola.

As regras, por sua vez, retletem os valores que devem ser comuns
e conhecidos por todos no processo de interagdo. A auséncia delas na
sociedade levaria ao caos, a0 mesmo tempo em que refletitia a total
desintegracdo da consciéncia coletiva entre os individuos (Durkheim apnd
Rodrigues, 2000). As regras de conduta fazem com que os individuos se
comportem segundo as expectativas do papel social que estio desem-
penhando a cada momento.

Considerando-se tais aspectos, o presente capitulo destina-se ini-
cialmente a abordar as regras e puni¢des, pois sdo elas que normatizam
a convivéncia na escola. Em seguida, explorar as percep¢des ¢ motiva-
¢bes dos diversos atores, principalmente dos alunos, sobre o ensino e a
escola que freqiientam. Por ultimo, o foco desloca-se para as interagdes
na escola, mediadas por amizades, conflitos e consensos divetsos, iden-
tificando as maneiras pelas quais o contexto escolar pode influenciar as
relacbes entre eles, seja de maneira positiva ou negativa.

3.1 FUNCIONAMENTO DA ESCOLA

Existem, nas escolas regras aplicadas ao cotidiano, sobretudo aos
alunos, os quais frequentemente as questionam por padronizarem nio
apenas sua conduta, mas também sua aparéncia.

Os varios informantes concordam que as regras sio indispensaveis
para a constituigio da ordem escolar, mas chamam a atenco para o tipo de
coerc¢do a que sio submetidos para alcancar tal fim. Segundo Debarbieux
(1998), dos problemas que se colocam hoje, entre os docentes e o cotpo
escolar em geral, emergem, prioritariamente, as formas de contestacio da
propria ordem escolar, que se manifestam como incivilidades ou como
uma violéncia mais evidenciada ou como comportamento de tejei¢io.
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Alguns pais entrevistados afirmam que uma das contribuicSes
da escola reside nas suas regras aplicaveis aos alunos, sinalizando que
um ambiente intermediado pela disciplina é bem visto™: Entrar no ho-
rdrio certo, fazer fila dos homens e das miulberes.

Entre as regras internas das escolas, as que mais suscitam rea-
¢Oes variadas sdo as que se relacionam com a observancia do horario
das aulas, o uso do uniforme, a identificagiio e as praticas proibidas ou
permitidas no espago escolar.

A pontualidade é uma das regras mais questionadas pelos alunos
e, as vezes, até pelos pais, posto que além daqueles que se atrasam
serem impedidos de entrar na sala de aula, ainda tém que levar o co-
municado sobre a auséncia ou o atraso para os responsaveis, retornan-
do no dia seguinte com a assinatura dos mesmos — chegando atrasado, a
coordenadora manda nm bilhete aos pais. E para ter um controle. Dai resulta o
grande numero de adverténcias recebidas pelos alunos. Hoje, no en-
tanto, em face da violéncia e dos diversos tipos de contato a que os
estudantes ficam expostos, algumas escolas estdo mais flexivels diante
dos atrasos, principalmente as privadas, permitindo que tenham aces-
so a0 seu interior, e em alguns casos, a sala de aula: A gente jid ndo deixa
ele ficar na rua. Jd bota para dentro da escola para nio ficar na rua, para evitar
certas amizades [porque] hoje em dia a violéncia é demals.

Uma outra regra questionada refere-se ao uso do uniforme. Este
é adotado como forma de identificar os alunos, como meio de con-
trole de entrada, para impedir o uso de roupas inadequadas — saia
curta e/ou com fenda lateral — e como mecanismo para evitar que se
evidenciem as desigualdades sociais. Foi real¢ado, igualmente, que o
uso obrigatério do uniforme® favorece a seguranca do estudante pozs,
se por acaso, o aluno chega a ser atropelado na faixa de pedestre, eles vao saber que
¢ um aluno, porgue ele estda com o uniforme.

Apesar da resisténcia de determinados alunos ao seu uso, outros
0 véem positivamente, ja que consideram que ele impée respeito: [Os

dirigentes da escola] exigiam mais até o ano passado. Esse ano eles nio exigiram,

** Principalmente como citam alguns pais quando se referem as escolas militares.
** O seu uso nio ocorre por obrigatoriedade legal do MEC.
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[mas] isso eles ndo deviam Fiberar, nio é? Botar moral (....) Se vocé vai para o
colégio, vocé tem que ir de uniforme ¢ bem civilizado.

Ha alunos que revelam nio haver maiores resisténcias ao unifor-
me, mas fazem criticas 4 falta de funcionarios para exigir o seu uso pot
todos e a0 desrespeito aos estudantes ¢ a institui¢do escolar por parte de
alguns funcionérios, que abrem exce¢8es. Inversamente, outros alunos
reagem exatamente 2 inflexibilidade das normas internas que fazem com
que os ndo uniformizados sofram adverténcias.

A resisténcia a0 seu uso ocorre, em alguns casos, por questoes esté-
ticas, seja porque nao é adequado ao tipo fisico de alguns alunos, seja pela
cor, pelo decote ou porque ji estdo ultrapassados em termos de moda.

No que se refere as formas de identificagio dos alunos, cada escola
pode adotar um mecanismo proptio — ou até mesmo ndo adotar qualquer
procedimento. Entre as disposi¢oes adotadas encontrou-se o uso obrigato-
rio de uniforme, crachd, caderneta, carteirinha e cartdo magnético.

A identificacdo das pessoas que tém acesso a escola passou a ser um
procedimento de seguranga tanto para elas quanto para os seus bens mate-
tials, sejam carros, bicicletas ou matetiais escolares, ou outros. Foi ressaltado
que, quando hd um maior controle na entrada, fica-se menos exposto a
violéncia. Porém, quando se trata do controle apenas pelo uniforme, muitos
o consideram ineficaz porque ha como ludibriar a vigilancia: Sabe como? Jd
que ndo tem nenhuma carteirinha, nenbuma identificagdo, vocé vai numa pessoa qgue fen
duas camisas, pede uma camisa para qualguer colega na rua e entra.

H4 alunos do noturno que consideram despropositado o contro-
le de entrada e saida da escola, jA que nesse turno, em geral, estudam
pessoas adultas, muitas das quais pais de familia: Gente, aqui ¢ fechado,
parece upma prisdo aqui dentro. A gente pede assim: “Posso ir embora mais cedo?”
Agqui ninguém sabe nunca o problema do outro. Eles ndo deixam. E falam na cara:
“Nado, vocé esta mentindo”.

Uma reclamagio incisiva refere-se aos funcionirios que contro-
lam a portaria, em face do tratamento diferenciado por amizade, que os
fazem deixar que alguns entrem sem a identificagao exigida Ea diferen-
¢a: Chega ld, ele tem a amizade com aquela pessoa. Ai deixca entrar. Ontro vem de
bermnda, ele nao deixa. Ai cria revoltal

" O controle de entrada, segundo observag¢io realizada pelos pesquisadores, é
somente para os alunos. Os professores, em geral, tém entrada livre e em 86%
das escolas, conforme comentado nos roteiros de observagao, eles ndo usam
nenhum tipo de identifica¢io.
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Um outro objeto de polémica, em se tratando das normas inter-
nas das escolas, é o leque de praticas proibidas ou permitidas. Em algu-
mas escolas, hd proibigdes que sio consideradas exageradas pelos alu-
nos, como mascar chiclete: Aqgui quem nunca chupon chiclete? Por causa de um
chiclete leva-se uma adverténcial

Como regra geral nas escolas, principalmente as diurnas, fumar é
proibido aos alunos. Porém o diretor, o professor e demais funciondrios
nio sofrem a mesma restricio. Os alunos se queixam de que efes priprios
quebram as regras: “E porgue en son diretora. Eu posso fumar”. Ai ela vai ¢ acende
o cigarro dela, [mas| ex ndo posso. Com efeito, segundo os toteiros de obset-
vagdo, os pesquisadores de campo constatatam que em 18% das escolas
havia alunos fumando cigatros nos patios e/ou corredores e em 10%
delas os professores fumavam diante dos alunos. (tabela 26, em anexo)

A prépria aplicagdo desta regra aos alunos varia conforme a es-
cola, de tal forma que enquanto alguns diretores mostram-se mais flexi-
veis, outros sio mals repressivos: Ef [o ditetot] chega para a pessoa que esta
Sumando e disz “Minba filha, fume nio”. Agora, a [antiga] dirctora dava logo uma
suspensao. Ela era muito mal-humorada.

As regras até aqui apresentadas se aplicam a maioria das escolas.
Porém, existem outras que podem ser consideradas manifestacdes de
violéncia institucional™. Aludindo-se a casos particulares, referem-se a
proibi¢des de saida do aluno da sala durante o periodo de aula ou na hora
do intervalo: Ex nao acho justo a gente ndo poder ir ao banbeiro; ainda ha outras,
que proibem o namoro, ou o jogo de cartas: € s¢ uma brincadeira, nada a ver!

3.1.1 Transgressdes e punigdes

Nas escolas, como em qualquer outro espago institucional, exis-
tem comportamentos que sao negativamente sancionados, mediante

* Mota (2001) relaciona este tipo de violéncia com a pratica de poder a que as
pessoas sdo submetidas, referindo-se diante da linha de pesquisa da qual faz
parte, “Instituicoes, Praticas Sociais e Culturais”, “o contexto de estruturagio da
subjetividade emergente da crianga e do adolescente das classes pobres, contra as quais a
violéncia institucional se explicita por meio da marginalizacdo, ¢ de praticas de assujeita-
mento introduzidas nos dispositives educacionals, asilares e correcionais, entre ontros.
Nesse contexto, a andlise do cotidiano das praticas acaba por envolver tambén a considera-
¢do das politicas que instrumentam estratégias de poder”.
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puni¢coes especificas, conforme determinadas transgressdes disciplina-
res. No quadro a seguir destacam-se os tipos de puni¢des recorrentes
nas escolas publicas e privadas, bem como suas causas:

QUADRO 3.1 - Causas, tipos e duragdo das punigdes

CAUSAS TIPOS DE PUNIGAO QUANTIDADE
DURAGAO

1 |Conversas e brincadei-|Encaminhar o estudante|Quantas forem

ras em sala de aula ao SOE**° necessarias
2 |Conversas e brincadei-|Adverténcia oral Quantas forem
ras em sala de aula; as- necessarias

sistir as aulas com os
materiais e deveres in-

completos
3 |Deveres incompletos Encaminhar o aluno a bi- |{Vdarias vezes
blioteca
4 |Excesso de bagunca, de-| Cancelar o recreio Véarias vezes

veres incompletos, falta
de respeito ao professor

5 |Deveres incompletos,|Segurar o aluno apés o|Varias vezes
bagunca, pequenos de-|hordrio
sentendimentos com o0s
colegas

6 |Mau comportamento e|Tirar ponto Varias vezes
falta de tarefas escolares

7 |Uniforme incompleto,|Mandar o aluno de volta|Uma ou duas ve-
falta do cracha de iden-|pra casa®® zes
tificacao

8 |Quando estd atrapathando | Expulsar o aluno da sala|Varias vezes
o andamento da turma)de aula
com conversas excessivas
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QUADRO 3.1 - Causas, tipos e duragdo das punicgbes

(CONTINUAGAO)

CAUSAS

TIPOS DE PUNICAO

QUANTIDADE
DURACAO

Excesso de conversa ou
desentendimento com
colegas

Mudanga de turma

Até duas vezes

10

Conversas excessivas,
brigas com os colegas,
desentendimento com o
professor, atrasos fre-
qlientes e desinteresse
pelos estudos

Termo de compromisso®’

Sem informacdo

11

Conversas e brincadei-
ras excessivas em sala
de aula, discussdo com
colegas e professores,
ndo cumprimento dos
horarios e reincidéncia
nos casos de deveres
incompletos

Adverténcia por escrito

Até 3 por ano

12

Alunos gue apresenta-
ram problemas nos anos
anteriores

Ndo renovagdo da matri-
cula

Sem informacao

13

Reencaminhamento a
direcdo apos trés adver—
téncias por escrito, bri-
gas sérias, agressdes fi-
sicas, namoro, consumo
de cigarro e drogas

Suspensao

Uma ou mais ve-
zes, dependendo
da escola. Duracdo
de 1 a 15 dias,
conforme o caso

14

Quando o aluno encami-
nhado a direcdo ja foi
suspenso e o caso for
considerado grave. Por
exemplo, fumar maco-
nha na escola, brigar até
sangrar o colega, amea-
car os professores e os
coordenadores, ou a pe-
dido dos pais

Transferéncia e/ou expul-
sao

Uma vez

' Servico de Orientacdo Educacional.

a0

ol

Em caso de reincidéncia, o aluno recebe adverténcia por escrito.

Esta puni¢ao € usada com mais freqiiéncia entre os alunos do periodo noturno,
sejam das escolas privadas ou das publicas. Segundo os diretores, isso se deve
ao fato de muitos deles serem responsaveis por si proprios, o que provoca
uma maior agilidade no encaminhamento das sangoes.
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Na medida em que as puni¢des sdo, na maioria das vezes, estipu-
ladas de forma arbitraria, a escola seria, por um lado, /Aeus privilegiado
de exercicio da violéncia simbdlica.

O simbdlico seria entendido, segundo Pinto (2000}, como ativi-
dade de conhecimento (sentido), dindmica de representacgio, estando,
portanto, no dominio do subjetivo ¢ operando por meio de signos nas
relagdes sociais. Pela educacio, principalmente na escola, administrar-se-
iam sistemas simbdlicos, legitimando as instituices de ensino como ins-
tincia de poder. A violéncia, nesse caso, seria exercida mediante consen-
timento, pelo uso de simbolos de poder que nio necessitam do recurso
da forga fisica, nem das armas, nem do grito, mas que silenciam protes-
tos. E no ambiente escolar, com alta probabilidade, seria exercida nio
somente entre alunos, mas nas relagoes entre eles ¢ os protessores.

Nos casos de suspensio, os alunos s6 podem retornar a escola
acompanhados pelos responsaveis. Quanto as expulsdes, segundo o dis-
curso dos profissionais da educacdo, sio raras sendo, em geral, chama-
das de “transferéncias”. Recebem, ainda, outras denominag¢des, como:
Convite para se retirar da escola, ou ainda, sugestav para mudar de escola. Con-
forme a diretora de uma escola publica:

Ninguem pode falar expulsio, a gente pode falar é transferencia. Eu jamais posso
expulsar um aluno (...) tenho que conseguir uma outra escola e consultar o pa
dele. Se a escola servir para o aluno ex transfiro, porgue eyt ndo posso expulsar,
meas ficar também ndo fica! (Entrevista com diretor, escola pablica, Recife).

As diterentes transgressoes e suas respectivas puni¢des foram analisadas
sobretudo pelos pais e alunos que ja sofreram a sua aplicacdo, fazendo-se
perceber que sdo varios os motivos que levam as adverténcias. Por exemplo,
dentre as possibilidades de adverténcia escrita, o grande vilio é o uniforme,
de maneira que para evita-la algumas escolas o distribuem entre os jovens
que nao tém condigdes de compri-lo. Outras mantém uma determinada
quantidade deles para emprestar aqueles que chegam sem ele. So alternativas
que evitam que o uso de puni¢oes se torne tao usual que perca sua eficacia:

Uniforme oficial? (...) Quando nds viemos matricular levamos nm papel
[que diz} se por acaso o respousdrel nio tivesse condicoes de ter o uniforne
gue viesse d direcdo ¢ conversasse com ela, entendend Que al eles sempre ddo
untforme. Fla [a divetora) ndo manda os alunos roltar, se [algum)] vier com
umd Foipa gue 11do € ddegnada. ela pega a ronpa da escola e empresta. (Gru-
po focal com pais, escola publica, Rio de Janeiro)
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Quando se trata de comportamentos diversos que tumultuam o am-
biente escolar, algumas escolas utilizam, como recurso para manter a or-
dem, o Termo de Responsabilidade, no qual o responsavel pelo aluno com-
promete-se a acompanhar o seu desenvolvimento ¢ comportamento esco-
lar. No caso em que o aluno ja é legalmente responsavel por si, seja porque
ja atinglu a maioridade,ou emancipou-se, ele mesmo assina esse Termo.

Nas transgressdes mais graves, como pichagdes/vandalismo, o
aluno tanto pode ser transferido/expulso, como pode ser levado a de-
legacia acompanhado pelos pais. Na opinido dos inspetores estas atitu-
des extremas devem ser tomadas para manter a ordem na escola por-
que o cara que errou tem qae pagar, pois se nao ¢ repreendido da primeira
vez, continuara a fazé-lo.

Entretanto, os alunos ndo concordam de todo com tal opinido e ao
mesmo tempo tecem duas grandes criticas as punig¢oes. A primeira refere-
se, mals uma vez, ao tratamento diferenciado que é dispensado a alguns,
potque o menino pode detonar a escola, mas se ¢ queridinho da diretora, ele 56 lera nma
brouca. Observa-se que em varas situacoes de impunidade o aluno se sente
protegido pelo sistema e envaidecido frente aos colegas: Eu arrangues sangue
de um meiting e indo level suspensdo! A segunda diz respeito ao exagero das ameagas
de punirt, que levam ao descrédito: Agui na escola tewr mma professora que qualgier
coisinha gre a gente fasia ela dizia: “Vocé quer levar adverténcial”

Neste sentido, cabe um contraponto: em algumas ocasides, quan-
do a direcio ameaga punir, o resultado pode ser tao ou mais eficiente
que a aplicacdo da prépria punicao: Mas o melbor mesnio é a ameaca de coisa
raim, “rocé vai ser suspenso”. O cara se foca e pensa no gue fex. Mas ha situacoes
especificas em que as ameac¢as ndo tém sucesso, especialmente quando
se trata de brigas freqientes entre os alunos, tazendo-se necessdrio que o
diretor seja mais enérgico e aplique a suspensao escolat:

Qitando existe unr comportamento que foge aos padroes difos normals, o
escola adverte o aluno a primeira rez. Na segunda, fas nma ocorrénga. F na
terceira, quando o aluno reincide nesse tipo de comportamento, apesar das
adrerténcias, a escola o suspende por nm determinado periodo, para que cle
sinta qite existen limites a seven cumpridos ¢ que aqui existem regras, (En-
trevista com coordenador, escola publica, Vitéria)

Alguns entrevistados, porém, questionam os efeitos da suspensio,
porque quase sempre o aluno val para casa ¢ fica sem fazer nada de sitil,
20 mesmo tempo em que ndo ¢ orientado a refletir sobre as atitudes que
o levaram a tal situacao.
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A suspensao, principalmente, se aplica quando os pais se omitem,
0 que sugere que a escola, implicitamente, relaciona o aluno a familia,
em uma discutivel transposi¢do de responsabilidades, atribuindo essa
atitude a omissdo dos pais e da familia, transferindo para esta a respon-
sabilidade pelo comportamento dos jovens:

Geralmente os pais sdo chamados para [tomar conhecimento doj fazo e acon-
selhar também 05 filhos. Algunmas vezes, quando o5 pais ndo aparecem, [os
alunos| sdo suspensos até que 05 pais aparecan para resolver a situagdo. Nds
tomamos uma medida contra os filbos porgue o limite da nossa escola ¢ muito
pequens. (Grupo focal com professores, escola publica, Manaus)

Uma escola privada aplica uma sangdo alternativa, que é a suspen-
sio com multa. Como, neste caso, muitas vezes o aluno tem de utilizar
os recursos da mesada ou escutar as reclamagdes dos pais, acaba evitan-
do tal situacio. Outra medida é o registro da punicio em uma ficha®.
Apenas nio sio registradas a transferéncia/expulsio ou a negagio de
renovagdo de matricula (no caso das escolas privadas).

A definicdo das puni¢oes pelo Conselho Tutelar™ ou Conselho
Escolar legitima sua aplicagdo, principalmente nos casos em que a viola-
¢do das regras ocorreu fora dos limites da escola, sobtetudo quando os
alunos faltam as aulas para ficar 4 toa, expostos ao envolvimento com
drogas, gangues ou brigas. Todavia, nas situagdes em que estes estudantes
sa0 pegos ou que sio denunciados por membros da comunidade, geral-
mente, aplica-se a suspensdo. Além dessa, ha outras situacles graves,

62

Esse registro em ficha ird constat no curticulo escolar do aluno, contendo a data
e sua causa, além da assinatura deste, do pai/responsavel e do diretor, confor-
me descreve um coordenador de uma escola publica. Alguns alunos citaram,
também, o registro do nome em um livro de ocorréncias.

O Conselho Tutelar é um 6rgao permanente e autbnomo, nio jurisdicional.
Na sua auséncia, o juiz da Vara da Infincia e da Juventude tem competéncia
para administrar privativamente as medidas de prote¢do aos adolescentes infra-
tores, assim como as demais fungdes daquele. Conforme o Titulo V do Esta-
tuto da Crianga e do Adolescente (ECA), o qual trata do Conselho Tutelar, este
deve ser composto de cinco membros, escolhidos pela comunidade local para
mandato de trés anos, assim como deve existir em todos os municipios. Estas
30 as instancias responsaveis pela aplicagdo das medidas de prote¢io a crianga
e ao adolescente, conforme reza a Lei n® 8.068, de 13 de jutho de 1990.
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conforme citam os alunos e pais: fumar dentro do banheiro da escola,
ofender os professores, brigar com os colegas e usar drogas na escola:
Sal muita gente da oitava [série]. Sai por motivos de drogas, maconba dentro da
escola (....) Alguns vinbham pra escola drogados (...). Ficavam meio “altos” na anla.
Muitas vezes, em vez de aplicar as puni¢des, € suficiente que as auto-
tidades escolares ameacem comunicar as transgressbes aos pais, seja porque
os alunos temem a reagdo destes, seja porque nio querem decepciona-los.
Os pais sao comunicados e convocados pela escola para conhecimento
das transgressoes e pata, junto com a dire¢do, encaminhar ou acatar uma
soluciio para o problema. O comparecimento destes parece ser uma das
medidas acionadas pelas escolas, assumindo configuracdes diversas, como
uma formalidade ou para dar ciéncia do comportamento dos alunos, ameaga,
ou como estratégia pedagdgica de insisténcia em um didlogo ampliado:

Encaminba-se [o estudante] para a orientadora, que chama a familia. ~1
gente explica o caso. O pai assina documento pra ele ficar ciente do que
acontecen, se comprometendo com o filho que isso ndo vai mais acontecer.
(Entrevista com inspetor, escola privada, Belém)

A gente traz 0 aluno pra essa mesa, fechamos as portas, chamanmos os pais, e aqui
a gente lara a roupa sua. (Entrevista com diretot, escola publica, Distrito
Federal)

Ocotre, porém, que as puni¢des podem se tornar tdo banalizadas
que deixam de ser tidas como sancSes. Nestes casos, os diretores se
mostram resistentes em reconhecer os castigos® aplicados como puni-
coes®, pois argumentam que #do existe castigo, existem oS regimentos que pres-
crevem as punigies. Em outros casos, nido conseguem definir se recorreram
a punicdo: Ndo sei se a gente pode chamar de punigao detxar o aluno sem recreio on
§0 entrar na escola acompanbado dos pais ou dos responsdveis.

Buscando novos mecanismos que imponham a disciplina, ha es-
colas que adotam castigos alternativos, os quais podem ser tio ou mais
severos que os convencionalmente utilizados, uma vez que podem cau-
sar situacdes de humilha¢io e constrangimento. Em alguns casos, os alu-

nos negociam com o diretor a realiza¢io de determinadas tarefas:

** Punic¢do que se inflige a um culpado; mortificagio. (Olinto, 2000: 163)

05

Agdo ou efeito de punir; castigo. (Ibid: 731).
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Foranm suspensos por trés dias, mas que tém que voltar com a assinatura
[dos pais]. Para eles ndo serem suspensos esses trés dias, eles arvumam nm

Jjeitn ld com o diretor para poder varrer a sala do colégio, o pdtio, o banbeiro,
coisa assim. (Grupo focal com alunos, escola publica, Fortaleza)

Em algumas escolas, por exemplo, quando o aluno suja a pa-
rede, o castigo é limpa-la; em outras, além de limpa-las, tem de lavar
os corredores. Os jovens ainda podem vir a ter de servir a merenda.
Mesmo existindo um regimento que define as regras, hd vezes em
que a Direcdo as ignora e estipula o que melhor lhe convém, como
no caso de prestacio de servigos administrativos e de limpeza. Tais
atitudes so reforcam a idéia de poder: Ew ndio sei se a senbora vin ali fora
aluno rarrendo. Aguilo li € um castigo. Mas ndo ¢ motivo deles porem o aluno
pra varrer nao €7 Por pior que todo mundo seja, o aluno ndao ¢ obrigado a varrer
a escola. Em outras escolas, o castigo ¢ vocé tirar a bola do menino no dia
gie ¢ de hola. E vacé tirar ele dagnela atividade gue mais gosta.

De acordo com o relato dos alunos e demais atores do ambi-
ente escolar, percebe-se que ha uma hierarquia entre as punigdes, que
vao se agravando até chegar no seu dpice — a transferéncia/expulsio
da escola.

Sobre esta ultima, foi comentado pelos alunos que as escolas
privadas sdo um pouco mais cautelosas em usa-la, uma vez que o pa/
ndo gosta que o aluno seja expulso. O aluno nio gosta de ser expulso. Eles {os
donos de escola] perden: dinbeiro. Entdo, por isso, eles ndo expulsam. Algu-
mas escolas publicas, por sua vez, comecam a repensar as punicoes,
por causa de possiveis recursos ao Conselho Tutelar ou a uma auto-
ridade judiciatia:

Ndo, nds ndo temos castigo até por conta do Conselho Tutelar {(....)
Esses alunos sdo muito bem informados na guestio do Conselho Tutelar.
A crianca nao pode ser submetida a constrangimento. Entdo, dependendo
da interpretacdo que a pessoa tiver, gualquer coisa pode virar wn constran-

wemento. (Entrevista com inspetor, escola publica, Fortaleza)

Em razio da gravidade de determinados atos praticados pelos
alunos, alguns ditetores da rede piblica procuram o Conselho Tute-
lar a tim de que scjam tomadas as medidas cabiveis, evitando, com

isso, qualquer conseqiiéncia futura sobre as agbes empregadas pela
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escola: Reprimir, 56 em iiltimo caso. Quando a escola esgota estas possibilida-
des, apela para o Conselho Tutelar™ ou para a delegacia especifica para o caso.

Observa-se, no entanto, que algumas dessas medidas também
expbem, constrangem e humilham o aluno diante de colegas e, con-
seqiientemente, muitas vezes, provocam revolta contra a escola, le-
vando até a expulsio do aluno.

Segundo os dados do questionirio, os alunos que foram ex-
pulsos/transferidos de alguma das escolas onde desenvolveram suas
trajetdrias estudantis formam uma fracdo que varia de 3% a 6% (ta-
bela 3.1).

Nestes casos, o jovem ja fica estigmatizado como um “aluno
problema”, tornando-se conhecido por todos os membros da coor-
denacio/direcio da escola, ou ainda, sua histéria passa a ser divul-
gada pelos professores como forma de intimidar outros alunos. Al-
guns professotres disseram que nido concordam com esse tipo de
punicio, j4 que a escola somente estd transferindo o problema para
outro estabelecimento: Da mesma forma que a escola transfere, i6s recebe-
mos também alunos superproblemiticos.

Eventualmente, as medidas de transferéncia ¢ de expulsio sio
aplicadas com alguma arbitrariedade. Porém, como regra, os casos
de transferéncia/expulsio sio considerados cabiveis apenas nas ocor-
réncias tidas como de maxima gravidade pela diregao da escola, como,
por exemplo, ameagas ao corpo docente. Jd sofrenos ameacas de dois
alunos ¢ eles foram transferidos da escola imediatamente. A direcdo eincaminbon
para superintendéncia o problema e a superintendéncia achon por bem transferir

os alnnos. Tal decisio, pode ser tomada inclusive na presenca dos pais:

Para alpum aluno ser transferido do colégio ¢ (86| em niltina instdncia, por
cansas extremamente graves.No ano passado, foram quatro. que eit tive que
transferir. Na presenca dos pais ele me ameagon disendo que roftara para me
apagar. Na frente do pai, comr 0 pai junto! O pai pds a mdo o ombro dele ¢
Jalow “filho, fica quieto ¢ ramos embora”. (FEntrevista com dirctora, es-
cola privada, Sio Paulo)

b Isso ocorre porque o art. 5% do ECA estabelece que nenhuma crianga ou adoles-

cente scri objeto de qualquer torma de negligéncia, discriminacao, exploragio,
violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por
acio ou omissio, aos seus direitos fundamentais.
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TABELA 3.1 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo expulsdo da escola,

2000 (%)*

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES R SP SC RS
Foram 4 6 4 3 4 4 4 3 3 3 4 3 3 4
expulsos
Nunca
foram 96 94 96 97 96 96 96 97 97 97 96 97 97 96
expulsos
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

(304057) | (175464) | (76587) | (213651) | (172861) | (320771) | (225771) | (100373) | (393851} | (53226) | (621228) | (1336201) | (45948) | (156987D

Perguntou-se ao informante: “Vocé alguma vez jJa foi expulso da escola onde estudava?”.

* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



A despeito desses cuidados, os alunos relataram que hd falta
de critérios e abuso de poder, porque uma mesma infracio pode
resultar em punigdes diferentes:

(-...) Foi um fato que e achei uni tanto errado [sobre] as regras dagui do
colégio. Um rapag e uma moca que estavam se beipando aqui (...). No caso
56 se adverte. [Mas] tomaram uma suspensao de nma semana. Ao contrd-
rio de uns que usaram drogas, lanca-perfume, e tomaram uma punicao de

dois dias! (Grupo focal com alunos, escola publica, Maceio)

Com efeito, os alunos chamam a atenc¢do para o fato de, mui-
tas vezes, as infracBes se agravarem porque as punicdes acabam sen-
do distorcidas ou perdoadas, devido a interferéncia de uma pessoa
do corpo escolar ou porque a sang¢iao é tio questiondvel que se torna

ineficaz, principalmente nas situagdes que desencadeiam brigas:

No ano passado, quando en estudara agui, [sempre] direto tinha brigas
com um aluno e ontro. A escola, nunca boton limite nesse aluno. Sempre
dava confusdo na sala de aula, brigas com os alunos ¢ tudo. Olha, ele
sempre levou adverténcia, mas nunca nma suspensdo, nunca foi expulso.

(Grupo focal com alunos, escola privada, Cuiaba)

Sao diversas as hipoteses aventadas pelo corpo discente sobre
as razoes de ndo ser aplicada a punicdo devida aos alunos que des-
cumprem as regras, principalmente nos casos em que sao considera-
das justas e necessarias pela maioria dos alunos, indo da inoperancia
a omissao da Dire¢do. Mas eles chamam a aten¢do para a interferén-
cia das familias na escola, pressionando para que um aluno que tenha

prejudicado seu filho seja punido ou para amenizar as puni¢des.

3.2 PERCEPCOES SOBRE A ESCOLA

A partir das regras que normatizam os comportamentos e as
relagdes entre os atores escolares, desenvolvem-se sentimentos, ati-
tudes e percepg¢Oes varladas acerca da escola ¢ dos envolvidos no
processo de escolarizagio. Assim, torna-se relevante identificar os
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fatores que levam os alunos e os membros do corpo técnico-peda-
gbgico a apreciarem ou nio a escola onde estudam ou trabalham®.

Indagados sobre como se sentiam em relagdo a escola onde estu-
davam no momento da pesquisa, mais de 4/5 dos alunos responderam
que gostam da mesma (tabela 3.2). Cabem, porém, duas observacoes,
considerando-se a tabela 3.2: primeiro, os petcentuais de alunos que sus-
tentam ndo gostar da escola — ainda que aparentemente baixos — ndo
devem ser subestimados, pois variam, nas escolas publicas, entre 0 ma-
ximo de 23% (Sio Paulo) e o minimo de 9% e 10% (Maceié e Cuiabi,
respectivamente); e nas escolas privadas, entre o maximo de 31% (Dis-
trito Federal) e o minimo de 5% (Manaus). Segundo, na maioria, os pet-
centuais de alunos que afirmam nio gostar da escola nio sdo afetados
pela dependéncia administrativa do estabelecimento em que estudam.

Embora, como foi visto no capitulo anterior, cerca de 84% das
escolas apresentem boas instalagbes fisicas (tabela 2.10) os dados
quantitativos mostram que na média das capitais analisadas™, o que os
alunos menos gostam nas escolas em que estudam é o espago fisico —
salas de aula, espaco externo, cotredores —, variando do maximo de
50%, em Belém, ao minimo de 38%, em Maceid (tabela 3.3). Em alguns
depoimentos dos pesquisadores a escola tem um aspecto feio, ndo € arborizada,
os pavilhies sao compridos e velhos. Muitas delas apresentam problemas de
limpeza, especialmente nos banheiros: A escola deixa a desejar guanto a
limpeza, organizardo e receptividade aos estranhos; o5 banbeiros sio completamente
sujos ¢ com muita dgua no chdo. Além disso, as salas de aula ¢ os corredores
freqlientemente nio sdo organizados.

*" Comparando as disttibui¢oes de frequéncia, nao parece haver contradi¢ao entre
as respostas dos alunos sobre gostar da escola e a indica¢io dos itens que nédo
apreciam na mesma. Aproximadamente 15% nio gostam da escola. A partir de
alguns cruzamentos constatou-se que 59% assinalaram, no maximo, um item
que ndo apreciam na escola e 77% assinalaram até dois itens. Sempre mais da
metade assinalou que gosta da escola e ndo indicou nio apreciar algum dos
itens propostos. Na medida em que ctesce o numero de indicacdo dos itens nio
apreciados, cai o percentual dos que gostam da escola.

" Embora cada uma das capitais constitua uma amostra independente, foi pos-

sivel utilizar a média das capitais onde foi feita a pesquisa, uma vez que os

resultados encontrados em cada uma delas, em cada categoria, sio bastante
homogéneos, apresentando baixo desvio-padtio.

154



qql

TABELA 3.2 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo dependéncia
administrativa do estabelecimento e apreco pela escola onde estudam, 2000 (%)*

Escolas DF o MT AM PA CE PE AL BA ES R) sp sc RS

Pablicas

Sim 79 87 90 84 87 89 86 91 80 89 87 77 85 83

Nio 21 13 10 16 13 1 14 9 20 1 13 23 15 17

ToTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(268378) | (149773) | (54444) | (176485) | (121657) | (197060) | (121106) | (59345) | (276648) | (28498) | (401930) | (869704) | (29796) | (98955)

Escolas

Privadas

Sim 69 86 90 95 90 90 90 92 89 87 96 84 87 86

Nio 31 14 10 5 10 10 10 8 1 13 14 16 13 14

TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
4766) | (18942) | 21377y | 35370) | (43369) | (116044) | (100812) | 41250) | (101888) | (22883) | (206290) | (422240) | (14646) | (54590)

Perguntou-se ao informante' “Vocé gosta da sua escola?".
* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Embora nos registros de observacao 7# /oco das escolas (tabela
2.15) 79% dos itens assinalados correspondem a um bom atendimento
ao publico, a consulta aos alunos mostra um outro resultado: a
segunda maior freqiiéncia, nas indicagdes do que mesmos nio gostam,
recai sobre a Secretaria e a Direcio, atingindo o minimo de 27%, em
Goidnia ¢ o maximo de 40%, em Recife (tabela 3.3).

Isso se explica em func¢ido da falta de pessoal para o desempe-
nho de determinadas tarefas — como vigilincia, supervisio do peri-
odo recreativo, etc. —, da falta de cordialidade no trato com alunos,
do despreparo e desinteresse do corpo de funcionarios: Depors de
alguns minutos na secrefaria ¢ na sala dos professores, constatamos um fotal
descaso (....) desinteresse. Poncos guerendo algo melhor ¢ se engajando para tal.
Os pesquisadores relataram também que sdo evidentes as deficiénci-
as de organizacio e atendimento ao publico externo: .4 diretora foi
totalmente indiferente a nossa presenca. Principalmente no que se refere a
Direcdo, em diversas escolas observa-se nio somente a indiferenca,
mas a auséncia dos diretores: O diretor poucas vezes aparece; a escola, d
noite, tem ponca atengio por parte da Direcdo. A diretora é |alguém)| dificil de
se encontrar.

O terceiro objeto de insatisfagdo mais freqientemente indica-
do foram os préprios alunos, mencionados no minimo por 24%, em
Belém, chegando ao maximo de 42% dos estudantes, em Maceid, e
39%, em Salvadot (tabela 3.3). Este resultado chama muito atencio
na medida em que questiona a suposta percep¢do da escola como
um espaco de convivio social prazeroso entre os jovens pares.

Na realidade, tal dado vem sendo observado em outras pes-
quisas realizadas pela UNESCO", fazendo-se acompanhar de mani-
testagdes aparentemente contraditérias. Ao mesmo tempo em que
os jovens exibem uma certa desvinculacdo, isolamento e até mesmo

estranhamento em relacio aos seus colegas de estudo constituem

" Segundo Abramovay ef 2/ (2002) os alunos se reconhecem como desinteres-
sados e causadores de problemas de disciplina. Quando se lhes indaga
quais os principais problemas das escolas, 77,7% indicam os alunos desin-
teressados.
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TABELA 3.3 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo o que nio gostam nas
escolas, 2000 (%)*

Os alunos ndo gostam DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Do espago fisico (salas de 48 47 39 43 50 40 45 38 46 46 49 41 41 45
aula, corredores)

Da secretaria, da direcdo 36 27 30 32 35 37 40 28 36 30 28 35 38 29
Da maioria dos alunos 32 27 33 31 24 34 33 42 39 27 28 36 33 30
Das aulas 29 23 24 19 19 21 26 20 24 30 23 26 34 31

ba maioria dos 25 24 21 23 20 27 22 25 26 26 20 24 29 25
professores

TOTAL (N) (276127) | (147429) | (61493) | (188546) | (146602) | (286163) | (186472) | (79449) | (348339) | (42153) | (480616) | (1144492) | (38078) | (129472)

Solicitou-se ao informante: “Marque o que vocé ndo gosta na sua escola”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na
amostra de alunos.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



formas alternativas de agregacido, dentro e fora da escola" — como
galeras, grupos de rappers, de grafiteiros, de pagode, de teatro, etc. —,
que ndo tém como critério de pertencimento a organizag¢ao institucio-
nal da classe de alunos, nem dos grémios estudantis ¢ nem da escola
como tal.

Este fato, por um lado, parece sinalizar para a auséncia, entre os
estudantes, de atitudes de pertencimento e envolvimento com a escola
como espag¢o de construcdo de relagdes comunitarias. Por outro lado,
sugere a fragilizacdo da sua auto-estima e a conseqiiente perda da ima-
gem positiva de si mesmos e de seus colegas. Este quadro lembra, de
certo modo, a hipotese de bowling alone, construida e recentemente apre-
sentada por Putnam (2000), que observa: no passado recente, os ame-
ricanos exibiam acentuado envolvimento social e politico, com alta
participacdo em entidades associativas de diversas areas — social, eco-
noémica, industrial, religiosa, etc. — (bowling leagne). Hoje, em lugar disto,
demonstram um crescente individualismo (bowling alone) e, conseqiien-
temente, um distanciamento da vida piblica em suas diversas esferas.

Ao apontarem seus pares como um objeto de desgosto ou um
problema em suas escolas, os alunos estdo estabelecendo clivagens,
linhas demarcatérias que os separam de seus equivalentes. Mostram-
se, assim, um tanto individualistas, uma vez que ndo se reconhecem e
nem aos demais, como parte de uma comunidade responsavel pelo
seu crescimento niao so intelectual, como social. Ao invés disso, os
colegas afiguram-se como diferentes, estranhos e até ameagadores,
dando origem a sentimentos de repulsa em relacdo a propria escola e
aos outros alunos.

Existe a fragilidade de algumas relagdes entre os alunos de uma
mesma sala de aula que, igualmente, vai além da associacdo a um pe-
queno grupo, devido a falta de solidariedade ¢ a desunido. O fato de nao
gostarem de seus colegas generaliza uma situagido de desconforto e
descontianca entre todos, fazendo com que os lacos afetivos entre os

" Ver, a propé6sito, Abramovay ef a/. “Gangues, Galeras, Chegados e Rappers™,
op. ¢it.; Castro ef al. “Cultivando Vida Desarmando Violéncias™, gp. cit.

O coleguismo, de acordo com os depoimentos, vincula-se a conceitos como

amizade, cumplicidade, cordialidade, sentimentos de solidariedade, bem como

identidade de classe.
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membros da classe se fragilizem: Ndo tem coleguismo, nio tem wunigo. |Se
vOCe| falta um dia, chega no outro dia e pergunta, [0 colega responde| “ndo
sei”. Os professores passam um trabalbo na sala e ninguém fala com ningném.

Esta auséncia de empatia e solidariedade entre os colegas acaba se
estendendo as outras relagdes. Por exemplo, um dos pais considera que
e conseqiencia dos alunos se tratarem tio mal entre si, sem respeito nenbum, os profes-
sores também entram na onda.

Algumas dificuldades nas relagdes entre os alunos foram mencio-
nadas, como a formacio de pequenos grupos fechados, impedindo a
aproximacio dos outros. Se, por um lado, as chamadas panelinbas tor-
mam grupos de referéncia identitiria, por outro, criam uma relagio de
dependéncia entre seus membros ou instituem uma forma de exclusio,
ma ves. que gostam de inferiorizar algnns ¢ gostam de se exaltar.

Fica claro que as relagdes entre os alunos influenciam a sua pro-
pria permanéncia na escola, porque ali eles desfrutam de convivéncia
social e se ligam afetivamente uns aos outros. Um dos indicadores de
relacionamento entre alunos € a amizade ou o coleguismo com uma
turma de referéncia, ainda que estabele¢cam lagos de pertencimento e
igualdade com o conjunto dos colegas: rocé entra numa turma, ai pega ami-
zade com 0 pessoal e parece gue vocé ji conbece ha anos, ou ainda: sempre tem [os]
sens anigos, que quando vocé estd triste se preocupam com vocé (€] rocé se preocupa
com eles.

Guimaries (1996: 149) relacionou a identidade estabelecida entre os
colegas como um “apelo afetivo” que liga as pessoas a um territério — a
escola — no qual sfo partilhados interesses comuns e onde a histéria indivi-
dual acaba “Yormando “um nds” que ralorizava o que era conum a todos”.

Muitos alunos expressaram uma perspectiva otimista no gue tan-
ge aos colegas, prevalecendo uma convivéncia amigavel e de apoio matuo
comparada ao convivio familiar, pois ¢ neste ultimo que se estabelecem
ou gostariam que se estabelecessem relacSes afetuosas entre seus mem-
bros: Quando rocé entra na sala todo mundo é nma familia.

Portanto, os alunos vivenciam intensamente diferentes situacdes:
lacos fortes de amizade com uns e mais fracos com outros ou até os
dois momentos com um mesmo colega/amigo, experimentando, simul-
taneamente, as atitudes de aversio e amizade a colegas da mesma classe.

Cabe indagar: por que significativas parcelas dos alunos afirmam
nao gostar da maioria dos seus proprios colegas? As tabelas 3.4, 3.5 ¢
3.6, a seguir, podem Jancar luz sobre esta questdo. Primeiramente, em

159



quase todas as capitais, os alunos que dizem ndo gostar da maioria dos
seus colegas sdo aqueles que, mals freqientemente, informam a pre-
senca de gangues atuando dentro da escola, variando estes percentuais
do minimo de 14%, no Rio de Janeiro, até o maximo de 32%, em
Cuiabd e 29%, no Distrito Federal™ (tabela 3.4).

Aparentemente, quando sio feitas men¢Ses a gangues, os alunos
nao a fazem a partir do conceito socioldgico correspondente (ver Abra-
movay et al., op. cit., 1999), mas estio, simplesmente, se¢ referindo a
grupos de baderna, bagunc¢a ou briguentos, que podem praticar ou
nao atos violentos.

Uma vez que seja este o significado atribuido pelos alunos a
gangues, os dados da tabela 3.4 mostram-se consistentes com os da
tabela 3.5. Nesta, observa-se que em oito das catorze capitais onde foi
realizada a pesquisa, os estudantes que sustentam nio gostar da maio-
ria dos seus colegas sdo aqueles que os percebem como indisciplina-
dos, com percentuais variando entre 71%, em Florianépolis, e 76%,
em Sdo Paulo e Fortaleza, ou seja, a referéncia aos alunos indisciplina-
dos como alvo de rejeicdo parece reforgar e ser reforcada pela men-
clo as gangues como grupos de baderneiros e briguentos.

A mesma légica aplica-se a indicagdo, em seis das catotrze capitais,
de alunos que nao gostam dos seus colegas e apontam haver ameacas
na escola, variando do minimo de 29%, em Belém, ao maximo de
47%, em Salvador (tabela 3.6).

Por fim, retornando a tabela 3.3, observa-se que o quarto e o
quinto itens dos quais os alunos ndo gostam nas escolas onde estudam
sdo, respectivamente, as aulas e os professores. No que se refere as
aulas, os percentuais que as mencionaram variam entre o maximo de
34%, em Floriandpolis, ¢ o minimo de 19%, em Manaus e Belém.

Ja os professores foram apontados como objeto de desgosto
por um maximo de 29% dos alunos, em Florianépolis, ficando o mi-
nimo em 20%, em Belém e no Rio de Janeiro.

"2 Embora 4 primeira vista o petcentual pare¢a baixo, o fato de 13% a 29% nio
gostarem dos colegas porque se sentem ameacados por gangues na escola é, na
verdade, muito elevado, pois a atuacio de gangues na escola ndo constitui um
comportamento-padrio.
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TABELA 3.4 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo aprego pelos colegas e
indicagdo de existéncia de gangues na escola, 2000 (%)*

Alunos que: DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS

Disseram que desapreciam

seus colegas e indicaram a
existéncia de gangues

29 27 32 24 27 24 15 26 22 19 14 25 16 18

como um problema

TOTAL (N) (86009) | (39125) [(19758) | (58461) | (34141) | (93748) | (59984) [(32323) [(130678) | (10837) | (126629) | (399998) | (12190} | (37572)

Néo disseram que
desapreciam seus colegas e
indicaram a existéncia de 19 26 23 23 20 16 14 18 17 16 10 18 13 17
gangues como um
problema
TOTAL (N) (184698) | (104540) | (40298) | (125940) | (109681) { (181809) | (123563) | (45565) | 206971) | (30095) | (336972) | (709520) | (24731) | (88578)

Solicitou-se aos informantes: “Escolha na lista abaixo o que vocé acha que sdo os cinco maiores problemas da sua escola: Gangues que atuam dentro
da escola” e "O que vocé ndo gosta nesta escola: da maioria dos alunos”. Em cada uma das linhas da tabela, os percentuais correspondem apenas as
respostas afirmativas de uma dicotomia.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 3.5 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo apreco pelos
colegas e indicagdo de que os alunos sdo indisciplinados, 2000 (%)*

Alunos que: GO CE PE AL BA SP RS SC
Disseram que desapreciam seus

colegas e indicaram a

indisciplina dos alunos como 3 76 74 74 3 76 3 /1
um problema

TOTAL (39126) (93749) (59985) (32323) (130679) (399998) (37572) (12190)
Nao disseram que desapreciam

lseu.s clolefgas e indicaram a 66 68 71 65 63 70 69 69
indisciplina dos alunos como

um probiema

TOTAL (104540) (181809) (123563) (45565) (206970) (709520) (88578) (24730)

Solicitou-se aos informantes: “Escolha na lista abaixo o que vocé acha que sdo os cinco maiores problemas da sua escola: Indisciplina,
alunos que ndo respeitam” e “O que vocé ndo gosta nesta escola: da maioria dos alunos”. Em cada uma das linhas da tabela, os percentuais
correspondem apenas as respostas afirmativas de uma dicotomia. Optou-se por incluir na Tabela somente as capitais onde as varidveis

exibem associacdo estatistica.
* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



TABELA 3.6 - Alunos, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo apreco pelos colegas e a
existéncia de ameacas na escola, 2000 (%)*

Alunos que: PA CE PE SC BA R}
Disseram gue desapreciam

seus colegas e indicaram 29 35 35 41 47 30
ocorrer ameacas na escola

TOTAL (35244) (97147) (61346) (12449) (135057) | (132271)

Ndo disseram que
desapreciam seus colegas
“sap E 22 30 29 40 40 25
e indicaram ocorrer
ameacas na escola

TOTAL (111358) | (189015) | (125126) (25630) (213283) | (348344)

Solicitou-se aos informantes: “Marque tudo o que vocé sabe que ja aconteceu nesta escola:
Alunos, pais, professores ou funcionarios ja foram ameagados” e ‘O que vocé ndo gosta nesta
escola. da maioria dos alunos”. Em cada uma das linhas da tabela, os percentuais correspondem
apenas as respostas afirmativas de uma dicotomia. Optou-se por incluir na Tabela somente
as capitais onde as variaveis exibem associacdo estatistica.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Os dados qualitativos mostram os motivos desses resultados quando
os alunos se referem ao fato dos professores criarem diversas tormas de
estigmatizar os jovens. Muitas situagdes corriqueiras na vida escolar, tais como
conversar durante as aulas, geram incomodos, rotulos e preconceitos:
pessoa que comversa ela € rofulada. Eles realmente tém um certo modo de excluir assim,
inclusive, se for pedir algnma orientagdo, ela recebe nw tratamento diferenciado.

Além disso, hd protessores que declaram ndo gostar de determi-
nada turma ou série. Com isso, os alunos sentem-se discriminados e
incomodados pelo tato de outros receberem tratamento diterenciado e
privilegiado.

Pot outro lado, chama a atengio o fato de que signiticativos per-
centuais de membros do corpo téenico-pedagdgico sustentaram que nio
gostam das aulas, compreendidas como atividades, conteudos, material,
carga horiria, etc. Os valores obtidos variam, ocorrendo no Rio de Ja-
neiro (62%), Recite (61%), Distrito Federal e Vitoria (60%%) os percentu-
ais mais altos.

O segundo mais freqliente objeto de desgosto para os membros
do corpo técnico-pedagdgico é a maioria dos alunos, tomando como
critérios a sua disciplina, seu interesse, sua base para aprender, etc. Os
valores encontrados variam entre o maximo de 54%, em Salvador, e
52%, em Fortaleza, e o minimo de 27%, em Vitoria (tabela 3.7).
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TABELA 3.7 - Membros do corpo técnico-pedagégico, por capitais das Unidades da Federagdo,
segundo o que ndo gostam nas escolas, 2000 (%)

O corpo técnico-

pedagégico ndo DF o MT AM PA CE PE AL BA ES RJ sp sC RS
gosta:

Das aulas 60 49 52 54 52 44 61 8 26 60 62 53 53 50
Da majoria dos 31 42 46 49 46 52 47 48 54 27 34 44 35 46
alunos

Da secretaria, da 20 6 n 9 12 12 9 10 12 14 9 10 15 15
direcdo

Do espago fisico 7 11 10 14 18 9 11 53 51 12 9 12 15 9
Da maioria dos 9 7 9 5 13 5 1 8 8 10 7 7 15 13
professores

TOTAL (N) ao0s) | a8 | a7e) | 0200 | a7z | 049 | g1a | @3 | a3 | g2 | g9y [ a4n | (36 | 04)

Solicitou-se ao informante: “Marque o que vocé nio gosta nesta escola”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na
amostra dos membros do corpo técnico-pedagdégico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Na tentativa de elucidar os motivos da repulsa dos membros do
corpo técnico-pedagdgico pela maioria dos alunos, foram realizados
cruzamentos de varidveis que trouxeram significativos /sights sobre o assunto,
ja que permitem constatar a presenga de importantes regularidades entre
treze das catorze capitais pesquisadas.

Os resultados apresentados na tabela 3.8 indicam que entre os que
afirmaram ndo gostar da maioria dos alunos, foram elevados os pet-
centuais daqueles que sustentaram que os alunos sio desinteressados,
vatiando entre 92%, em Cuiabd, e 100%, em Salvador e no Distrito
Federal. Com proporgbes bastante semelhantes, encontram-se aqueles
que afirmaram que alunos, pais, funciondrios e professores sofreram
ameagas (variando entre o maximo de 69%, em Sio Paulo, ¢ 0o minimo
de 37%, em Belém). Por fim, constata-se que sdo elevados os petcentu-
ais que disseram ndo gostar da maioria dos alunos e mencionam a pre-
senga de gangues nas escolas (25%, no Disttito Federal e em Goidnia, e
9%, no Rio de Janeiro)™.

Resumindo, os dados sugerem que os membros do corpo téeni-
co-pedagbgico nio gostam da maioria dos alunos porque estes mos-
tram-se desinteressados dos estudos. Também porque alguns deles lhes
fazem ameagas e possivelmente sdo identificados com membros de gan-
gues que atuam no espago escolar, fazendo com que esses profissionais
se sintam inseguros no seu ambiente de trabalho.

QUADRO 3.2 - Basta tratar com respeito

Entrevista com inspetor, escola pablica, Goidnia

Sdo pessoas altamente perigosas, mas que basta tratar com respeito. Se
vocé gritar com um aluno desses ele toma revolta, quer te pegar /4 fora,
quer dizer, ndo quer levar desaforo para casa. Agora eu observo que
tem certos professores que [quando] o aluno estd fazendo bagunca,
chega na carteira quietinho, sem que ninguém da turma veja, e fala
simplesmente o seguinte: “Fulano, vocé podia fazer siléncio, por favor’.
O aluno pdra na hora. [Mas] jd tem outros professores [que falam o
seguinte]: “Cala a boca sendo eu vou te plr para fora.” Ai o aluno jd
levanta [e diz]: “Entdo pée, se vocé for homem” e jd vai discutir com o
professor na sala. Ai o aluno quer pegar o professor /d fora, e vira aqgue-
/a [confusao], ne?

~* Da mesma forma que na tabela 3.4 o percentual pode parecer baixo, mas, na
verdade, é muito significativo pelo fato de a atuagio de gangues na escola nio
constituir um comportamento-padrao.
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TABELA 3.8 - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo apreco pelos alunos e indicacdo de desinteresse dos
alunos, ocorréncia de ameacgas e atuag¢do de gangues nas escolas, 2000 (%)

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ sp RS
Disseram que desapreciam os
alunos & indicaram o 100 95 92 98 97 97 9% 97 100 97 94 94 99
desinteresse dos alunos como
um problema *
TOTAL (N) (32) ©1) 79 (58) (78) a7 (51) [ARE)] (69) (33) (64) (64) (93}
Nio disseram que desapreciam
os alunos e indicaram o 82 91 82 87 92 93 86 88 85 81 83 66 78
desinteresse dos alunos como
um problema *
TOTAL (N) 1) (84) (93) 1) [C1D] 69 (59 (123) (58) {87) azn (193) (108)
DF GO MT AM PA CE PE AL BA RJ SP SC RS
Disseram que desapreciam os
alunos e indicaram haver 44 66 50 53 37 38 59 47 54 62 69 40 59
ameacas na escola **
TOTAL (NY (32) (1D} (80 (59) [4)] @7 (53) a14) {70) (65) 64) 47 (94)
Néo disseram que desapreciam
os alunos e indicaram haver 38 61 45 41 48 32 56 32 37 35 44 53 53
ameagas na escola **
TOTAL (N) (72) (85) (96) (61) (93) (72) (61) (124) (60) (126} (193) (89) a190)
DF GO MT AM CE PE AL BA ES RJ Sp SC RS
Disseram que desapreciam 0s
alunos e indicaram haver 25 25 18 21 12 14 1 10 12 9 13 13 17
gangues atuando na escola **
TOTAL (N} (32) (61) (79) (58) 77 (51 (114) (69) (33) (64) (64) 47) 93
Ndo disseram que desapreciam
os alunos e indicaram haver 3 4 22 10 7 24 8 3 8 3 7 4 9
gangues atuando na escola ***
TOTAL (N) 71) (84) 93) 61) {69) (59) (123) {58) 87 az21) (193) 84) (108}

*  Solicitou-se aos informantes: “Escotha na lista abaixo o que vocé acha que sdo os cinco maiores problemas da sua escola: Alunos
desinteressados”.

= Splicitou-se aos informantes. “Marque tudo o que vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Alunos, pais, professores ou funcionarios
ja foram ameacados”.

= Solicitou-se aos informantes: “Escolha na lista abaixo o que vocé acha que sdo os cinco maiores problemas da sua escola: Gangues
que atuam dentro da escola”.

Optou-se por Incluir na Tabela somente as capitais onde as varidveis exibem associacdo estatistica.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Neste sentido, chama a atengio o relato de um inspetor de disciplina
sobre o clima de ameaga que permeia as relagdes entre professotes e alunos:

Esses dados levantam uma pergunta crucial: que escolas sio cstas
em que parcelas significativas dos alunos nio gostam de seus colegas e os
membros do corpo técnico-pedagdgico afirmam que o que nelas menos
apreciam sdo as aulas e a maioria dos alunos? Pistas bastante uteis pata
responder a esta indagacdo encontram-se nos dados obtidos a partir da
consulta, a ambos 0s atores, sobre os principais problemas da escola.

Como mostra a tabela 3.9, majoritariamente, variando entre 92%,
em Recife, e 87%, em Florianépolis, Porto Alegre, Belém e Goiania foi
mencionado em primeiro lugar o desinteresse e a indisciplina dos alu-
nos. Vale chamar a atenc¢éo para a magnitude destes percentuais, que se
aproximam da unanimidade. Observa-se, também, que outras fontes de
informacdo, como a observacio local direta das escolas, corroboram
os dados quantitativos: Parece gue o clima, por parte dos alunos, é de bagunca; ¢
de gritos por parte dos professores. Qnando o professor estd em sala de anla os alunos
entram e saem a todo instante, nio havendo um controle sobre os mesmos.

Uma possivel explicacio patra esse desinteresse dos alunos trans-
parece quando debatem o conteddo programatico das aulas. Este é, em
diversos momentos, alvo de ctiticas na medida em que algumas matéri-
as ou temas sdo considerados desnecessirios. Os jovens revelam que,
muitas vezes, sentem-se sobrecarregados com tantas matérias, sendo que
outros temas e cursos que lhes interessam nao sio oferecidos pela esco-
la. Os alunos demonstram seu desconhecimento sobre a utilidade de
diversas partes do conteddo programatico e as avaliam conforme sua
expectativa de funcionalidade no futuro.

Geografia ¢ uma parada, (...) que nao bate. Pra mim, tem gente que quer
aprender geografia no colégio (...) quem vai ser professor, mais nada. Meu
pai mesmo fala que matemdtica, algumas coisas, rocé vai usar. Agora, raig
quadrada, nio sei o que mais, 56 se for professor de matendtica (....) Depen-
dendo da profissio, rocé nao vai usar matemdtica em nada. (Grupo focal
com alunos, escola privada, Rio de Janeiro)

Ademais, os alunos se referem a outros motivos de aversio as aulas,
como, por exemplo, quando as consideram mondtonas e cansativas: AMuita
gente desiste de estudar por isso! Sao cinco horas dentro de sala de anla, escrevendo e
othando para o quadro. Professor que tem vog enjoada (...) vocé fica ali escutando aguela
roz “ne. ne. ne. ne” no sen onrido.
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TABELA 3.9 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo,

segundo indicacdo dos trés

maiores problemas da escola, 2000 (¥%)*
Os maloresnproblemas da DF co MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
sua escola sao:
Alunos desinteressados e 90 87 90 89 87 91 92 90 88 91 90 89 87 87
indisciplinados
Caréncias materiais e 74 73 64 71 76 70 64 59 70 54 60 67 69 64
humanas**
Professores incompetentes 26 32 32 38 45 36 43 35 41 36 33 44 49 45
e faltosos
TOTAL(N) (308078) [ (177012) | (77882) | (218559) | (42337) | (324025) | (223965) § (100497) | (398753) { (52304) { (605092) { (1329843) | (45627) | (53640)

Solicitou-se ao informante: “Escolha na lista abaixo os cinco maiores problemas da sua escola”. Os percentuais referem-se apenas as respostas

afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

**Caréncias materiais e humanas referem-se a: "falta de espago”, “ndo ha professores suficientes” e “faltam livros, videos, computadores”.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Os estudantes parecem sentir falta de aulas mais dindmicas e de
abordagens didaticas que lhes prendam a aten¢ido. Esta necessidade,
porém, certamente enfrenta diversos obstaculos a sua satisfagdo. Como
mostram os dados apresentados na tabela anterior, o segundo proble-
ma mais mencionado na escola (com 76%, em Belém, e 54% das men-
cOes, em Vitdria) ¢ a caréncia de recursos humanos e materiais, que, sem
duvida, dificulta a oferta de aulas mais agradaveis.

Por outro lado, alguns jovens demonstram passividade ao esperar
que venha de seus professores o estimulo para que se importem com seus
estudos. Outros, ainda, equacionam seu interesse pelos estudos a partir do
interesse de seu professor em sua aprendizagem, situando seu comporta-
mento em um plano de reciprocidade em relagdo ao professor.

Esta, também, é uma expectativa que, certamente, a0 menos em
parte, devera permanecer frustrada, j4 que o terceiro problema que os
alunos mais apontam na escola é a falta de assiduidade ¢/ou de compe-
téncia dos professores. Este é um dos maiores problemas da escola na
opiniio de 49% dos alunos de Florianépolis, atingindo o minimo de
32%, em Goidnia e Cuiaba.

De fato, a observagdo local das escolas em que foi efetuada a
pesquisa mostrou que é comum que varios professores cheguem atrasa-
dos pata as aulas. Em muitas escolas foram vistos, pelos pesquisadores,
alunos sem aula, vagando nos patios, em virtude de absenteismo dos
professores: Todas as visitas que fizemos a escola, pudemos notar que o niimero de
anséncias de professores € grande. Este problema ¢ visto com natnralidade tanto pelos
alunos quanto pela Direcdo.

Ressalta-se que os dados apontados pelos alunos trazem a tona a
discussio sobre a atribuicdo de culpas e responsabilidades no processo
educacional, chamando a atengio o fato de que enquanto eles se reco-
nhecem sem interesse e como causadores de problemas disciplinares, os
professotes, por sua vez, ndo se sentem responsabilizados pelo fracasso
escolar, atribuindo a culpa aos alunos e suas familias, bem como as pre-
carias condi¢Ses de trabalho.

Tal fato se constata quando os membros do corpo técnico-peda-
gogico apontam majoritariamente como problema grave de suas escolas
as caréncias de recursos humanos e materiais, variando entre 87%, em
Salvador, e 98%, em Cuiabd ¢ Manaus (tabela 3.10): Os professores estio
lecionando nesta escola hd uma média de 20-25 anos, e alguns manifestaram muita

insatisfagao com as condigdes fisicas, materials ¢ sociais para exercerens sua profissdo.
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TABELA 3.10 - Membros do corpo técnico-pedagégico, por capitais das Unidades da Federacio,
segundo indicacdo dos trés maiores problemas da escola, 2000 (%)

t' —
Corpo técnico DF co MT AM PA CE PE AL BA ES RJ sp sC RS
pedagdgico
Caréncias materiais e 94 97 98 98 95 96 90 97 87 95 92 93 91 94
humanas*
Alunos desinteressados/ 85 90 88 89 91 94 91 90 87 82 84 80 88 87
indisciplinados
Pais desinteressados 79 73 66 68 79 79 69 66 79 62 56 72 69 70
TOTAL(N) 029 | 88 | @0 | aen | @an | aze | uan | @osy | a7z | ass) | @an | @35 | azy | s

Solicitou-se ao informante: "Escolha na lista abaixo os cinco maiores problemas da sua escola”. Os percentuais referem-se apenas as respostas
afirmativas obtidas na amostra do corpo técnico-pedagdgico.

*Caréncias materiais e humanas referem-se a “falta de espago”, “ndo ha professores suficientes” e “faltam livros, videos, computadores”.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Em segundo lugar, aparece o desinteresse e indisciplina dos alu-
nos, citado pelo miximo de 94% dos membros do corpo técnico-pe-
dagogico, em Fortaleza ¢ o minimo de 80%, em Sio Paulo. Este dado
encontra respaldo nos depoimentos a seguir:

O problema da escola estid nos alunos. que ndo respeitam muito 0s professo-
res, a nao ser com ameagas. (Grupo focal com professores, escola pu-
blica, Goiania)

Os alunos brigavam muito em sala de anla e ndo tinham o minimo de respeito
entre si. (Grupo focal com professores, escola publica, Florianépolis)

Alguns membros do corpo técnico-pedagdgico afirmam que ¢
problema maior da escola ¢ a indisciplina, falta de respeito, falta de responsabi-
lidade, falta de educacdo, [pois| os alunos vém de casa rotalmente deseducados.
Alguns professores nido apontam os responsaveis por esta situagio,
mas dizem que a indisciplina ¢ causada pela falta de limites que hoje existe!

Por outro lado, alguns pais entrevistados julgam que a indisci-
plina resulta do fato de que ¢ wma escola enfadonba, [em que] os professo-
res ndo se preparam, nio estio interessados em dar aila, [querem] mais € se

livrar das aulas e o5 programas sdo todos caduncos.

Prosseguindo na indica¢io dos mais graves problemas da es-
cola, os membros do corpo técnico-pedagégico apontam, em ter-
ceiro lugar, os pais desinteressados, ocorrendo o maior percentual
no Distrito Federal, Belém, Fortaleza e Salvador (79%) ¢ o menor,
no Rio de Janeiro (56%).

Este jogo de culpabilizaciao entre pais e professores ja foi cons-
tatado em outras pesquisas (Waiselfsz, 1998), nas quais o discurso
gira em torno da “privacio cultural” dos alunos, responsabilizando a
familia pela falta de atencdo e convivio com os jovens, o que com-
prometeria o didlogo escola-familia. As diticuldades dos alunos,
portanto, sao geralmente localizadas pelos membros do corpo técni-
co-pedagodgico em um ambiente externo a escola, principalmente em
seu ambiente tamiliar e cultural: Ofba, ex acho que a base de tudo ¢ a
Sfamilia sabe (....) A familia que orienta os filhos (....) ai na escola, é muito dificil
lencontrar| #ma familia onde a crianca tem limites.
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Do mesmo modo que os membros do corpo técnico-pedagdgico,
a0 serem consultados sobre os mais graves problemas da escola, os pais
indicaram mais freqiientemente as caréncias materiais e humanas, vindo,
em seguida, os alunos desinteressados e/ou indisciplinados. Porém, o tet-
ceiro problema mais mencionado por eles sdo professores incompetentes
e faltosos, variando do miximo de 60%, em Sio Paulo, a0 minimo de
31%, em Vitéria (tabela 3.11).

Entretanto — ainda que em propor¢des bem inferiores aquelas
que se observam entre os membros do corpo técnico-pedagdgico —,
os pais também reconhecem o desinteresse das familias pelos estudos
e pela relacdo com a instituicao escolar, sendo este um dos cinco pro-
blemas mais graves da escola, variando os percentuais entre ¢ maximo
de 44%, em Porto Alegre, ¢ o minimo de 29%, em Recife.

Por outro lado, a consulta aos pais mostra que a existéncia de
APMs varia muito conforme as capitais, sendo bastante baixa em
Maceid, Salvador, no Rio de Janciro ¢ em Goiania, bem como e¢m
todas as capitais nordestinas. Os percentuais de pais que informaram
haver na escola Associagdo de Pais e Mestres (ou outra organizacio
equivalente da comunidade escolar) variaram de 74%, em Florianépo-
lis, a 33%, em Goidnia e no Rio de Janeiro (tabela 3.12).

Além disso, na maioria dos casos, as reunides com pais, promo-
vidas pelas escolas, tém seus objetivos restritos a entrega de notas dos
alunos (variando entre 32%, em Recife e Maceid, e 82%, no Distrito
Federal). Por fim, em algumas capitais sdo bastante elevadas as pto-
potcoes de pais que sustentam que as escolas em que estudam seus
filhos nunca fazem reunides (os percentuais mais elevados ocorreram
em Belém (25%), Recife ¢ Maceid (18%).

3.2.1 Relagdes entre alunos e professores

Dadas as caracteristicas das atitudes e percepgdes de alunos e
professores uns sobre os outros e sobre a escola, cabe indagar sobre
como se relacionam no ambiente escolar. Tratando-se dos estudantes,
depois dos seus colegas, o professor é o principal interlocutor, sejam
suas relagdes cordiais ou nio. Muitos alunos informaram manter
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TABELA 3.11 - Pais de Alunos, por capitais das Unidades da Federa¢do, segundo os maiores
problemas da escola, 2000 (%)

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS

Caréncias mateniais e humanas* 83 84 65 71 80 75 81 72 74 57 66 75 78 68
Al desint d

unos desinteressados/ 82 79 80 83 82 88 76 83 83 82 77 87 73 86
indisciplinados
b .

rofessares incompetentes e 40 41 38 50 54 42 47 50 53 31 35 60 53 45
faltosos
Pais desinteressados 33 43 36 40 35 36 29 35 35 39 42 35 37 44
Gangues, drogas, wizinhanca) g 38 38 53 35 35 38 36 a1 38 50 44 32 43
perigosa
Turmas grandes demais 39 34 42 33 42 30 36 38 32 32 38 30 35 32
TOTAL (N) (278) (777) (595) {703) (734) (731) (580) (380) (593) (543) (626) {849) (562) {504)

Solicitou-se ao informante: “Escolha na lista abaixo os cinco maiores problemas da sua escola”. Os percentuais referem-se apenas as respostas
afirmativas obtidas na amostra do corpo técnico-pedagdgico.

* Caréncias materiais € humanas referem-se a “falta de espag¢o”, "ndo hd professores suficientes” e “faltam livros, videos, computadores”.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 3.12 - Pais de alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo existéncia de
associacdo de pais e mestres e objetivos das reunides escolares, 2000 (%)

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RI P sC RS

Associagdo de Pais
M

& Mestres ou outra 61 33 62 70 41 43 40 34 35 62 33 66 74 66
organizacdo da
comunidade escolar
TOTAL(N) (242) (619) (552) (636) (636) (693) (499) (823) (549) (493) (578) (770) (565) (490)
Obyetivo das DF co MT AM PA CE PE AL BA ES R) sp sc RS
reunides escolares
Entregar as notas 82 76 67 58 34 62 32 32 44 41 47 71 57 66
dos alunos
Discutir problemas
da comunidade 36 48 47 49 45 46 47 49 60 65 53 43 53 50
escolar
Pedir dinheiro 3 4 3 4 3 2 2 4 1 1 1 7 5 3
A escola nunca faz 1 5 5 10 25 8 18 18 iy 7 7 1 10 4
reunioes
TOTALN) (307) (837) (669) (763) (810) (808) (639) (1112) (672) (663) {780) (941) (667) {557}

Perguntou-se aos informantes: “A escola do seu filho possui: Associa¢do de pais € mestres; Outra organizacdo da comunidade escolar” e “A maioria
das reunibes que a escola faz com os pais é para.” Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de pais de alunos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



relagbes agraddveis e satisfatérias com os professores™ porque mesmo

que tenham problemas com alguns deles, semptre existem outros a quem

apreciam por diferentes motivos.

Como pode ser visto no quadro abaixo, os alunos valorizam os

professores que 0s incentivam a continuar os estudos, mostram-se inte-

ressados neles, preocupam-se com o seu desempenho, dio conselhos,

dialogam, sdo amigos, etc.

QUADRO 3.3 - Razdes pelas quais os alunos estudam em

determinadas escolas

MOTIVO PARA DEPENDENCIA
ESTUDAR NA DEPOIMENTO ADMINISTRATIVA
ESCOLA
O professor Os professores (....) ndo gostam de Publica
respeita as inferiorizar ninguém
diferencas
sociais
O professor E, os professores, por exemplo, da Pablica
instiga o matéria de Sociologia, Filosofia,
interesse do Histéria, eles instigam, eles estimulam,
aluno em aula por exemplo, escrevem um
determinado assunto
O professor O professor de Portugués contou a Publica
incentiva a historia da vida dele, comecou como
continuidade do |nés estamos comecando, era estudante
estudo como nos, hoje, todos os irméios dele
sdo formados, isso é um (....) incentivo
para gente; eles conversam muito, dao
forca para gente continuar a estudar
O professor se |Basta saber que a professora de Pablica
preocupa com o |Portugués, porque quando o aluno tira
desempenho do |nota baixa, ela chega para o aluno e
aluno pergunta “por que vocé tirou isso dai?”
Ajuda assim o melhor possivel para o
aluno tirar uma nota boa mesmo

" Em Minayo e al (1999: 112) “a relagdo com os professores foi vista positivamente pelos
Jjovens dos diferentes estratos, na pesquisa domiciliar. Cerca de 74% dos jovens qualificam a
relagdo como boa, 24% como regular ¢ apenas 2% como ruim. Nos grupos focais, o5 jovens

evidenciaram o convivio com o5 educadores sob diversos dngulos. Ha elogios para os que ensinam
bern, sdo assidnos, interessam-se pela vida pessoal e social dos estndantes (....) formunlam criticas
mordages aos que mostram desinteresse, falta de profissionalismo, e desrespeito aos estudantes”,
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MOTIVO PARA

DEPENDENCIA

ESTUDAR NA DEPOIMENTO ADMINISTRATIVA
ESCOLA
O professor E, e ele faz a gente se aprofundar (....) Publica
incentiva o manda a gente fazer (....) um pequeno
aluno a produzir |exercicio, que cada questio faz dez
conhecimento linhas ou mais, dez linhas porque cinco
finhas para ele é um desastre. Ele falou
gue nos ndo temos gue colar do texto,
a gente tem que ler e entender
O professor se |Tem professoras que se interessam de Publica
interessa pelo explicar, que nem essa professora de
futuro do seu Geografia que entrou, ela, ela se
aluno interessa no que a gente vai ser,
entendeu?
O professor da |Os professores sdo bons, e sabem dar Publica
bons conselhos |bons exemplos, dar bons conselhos
mesmo, e eu ndo tenho problema com
professor nenhum, porque os
professores sdo bons mesmo
O professor Todos sdo legais com a gente, eles Piblica
sabe dosar os brincam, eles conversam, as vezes eles
momentos de querem (....) chega assim (....) As vezes
brincadeiras e sdo duros também, né (....) Tratam
os de seriedade |muito bem os alunos e explicam muito
bem a matéria. Se a gente tiver alguma
duvida eles explicam de novo
O professor Nao é aquela coisa falsa, nio é aquele Privada
oportuniza o tratamento falso, agente vé que é real
didlogo com os |porque sempre que a gente ta tendo
alunos um problema na sala de aula ou que a
gente ta faltando com uma coisa pra
eles, eles sempre falam com a gente
eles tentam discutir o problema
O professor E, as vezes o ar-condicionado [fica] Privada
compartiltha o pifado, a professora de Portugués
interesse dos muitas vezes fica como lider da nossa
alunos reclamagdo para que a gente consiga o
nosso objetivo
O professor E, preparado para lidar com jovens Privada

sabe lidar com
os adolescentes

mesmo, com adolescente
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MOTIVO PARA

DEPENDENCIA

sao amigos

ESTUDAR NA DEPOIMENTO ADMINISTRATIVA
ESCOLA
O professor da |E um bate-papo totalmente trangiilo, a Privada
liberdade para gente fala o que a gente pensa
os alunos se
expressarem
O professor ndo |O professor de Matematica é assim Privada
se restringe a muito amigo da gente, ele da aula de
falar apenas do |Matematica e apés o assunto ele
contetido comeca a cohversar com a gente, falar
didatico sobre sexo, sobre drogas, religido
também
Os professores |Os professores sdo superamigos Privada

Evidentemente ndo é possivel estabelecer modelos aprioristicos
para a relagdo professor/aluno™, mas muitos estudantes enfatizam que
o tratamento que lhes é dispensado, desde o primeiro dia de aula, tem
um grande peso no sentido de criar um clima positivo para a continui-
dade do ano letivo . Percebe-se, em diversos discursos, que a relagdo
professor/aluno esta vinculada a disponibilidade para o didlogo: O gu#e
e acho interessante € gue todo primeiro dia de anla os professores se apresentam para

0 aluno ¢ digem: “Qualguer coisa que vocés precisarem, falem conm a gente”.
A harmonia nas relagBes entre aluno e professor foi descrita e
elogiada pelos inspetores:

Eles sao muito apegados av professores, sio muito carentes, e os professores recebem
S

miito carinbos deles. Sempre estio dando festinba para os professores, ndo deixcam

passar em branco um aniversario (....) Isso € muito bonito da parte deles, sempre

tews uma homenagem a fazer, uma palavrinba para agradar o professor com

bilbetinbos. No correio do amor, eut observes, tinba muitas cartinbas pra professores

deles, entenden? (Entrevista com inspetor, escola publica, Rio de Janeiro)

7 Minayo eral. (1999: 112), em pesquisa realizada no Rio de Janeiro, apontam que ‘2
relagdo com os professores foi rista positivamente pelos jovens de diferentes estratos, na pesquisa
domiciliar (....) Nos grupos focais, os jovens evidenciaram o convivio com o5 educadores sob
diversos dngulos. Hd elogios para o5 que ensinam bem, sio assiduos, interessam-se pela 1ida
pessoal e social dos estudantes”.

" Os resultados desta pesquisa coincidem com a realizada por Minayo ef a/. (1999:
113), quando apontam que os jorens consideram que o bom profissional de ensino, seja ele
professor, coordenader, diretor on inspetor, ¢ aguele que tem didloge, sendo que a relacio de
resperto ¢ entendida como interacio e reciprocidade.
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Os alunos, afirmam que, em alguns casos, ta/ relagio dos alunos com
o5 professores parece de mide e filho. B, ainda, nesse clima favoravel, hd casos
em que o professor tem uma dificuldade maior para o didlogo ou ¢é
mais sistematico, mas a relagdo possui uma certa cordialidade. Ressaltam
que pode ser por causa da matéria. Na mesma ordem do didlogo, os alu-
nos relataram que a capacidade de o professor criar momentos de des-
contragdo durante a explica¢io de sua matéria facilita a aproximagio
entre eles, e ndo inviabiliza a autoridade daquele perante a turma: Apés o
assunto [matematica) o professor comeca a conversar com a gente, falar sobre sexo,
sobre drogas, religido também. Esse didlogo é valorizado tanto nas escolas
publicas quanto nas privadas. Para os alunos, dialogar significa tratar os
diferentes assuntos que despertam seus interesses, conversar, trocar opi-
nides sobre as principais decisSes a serem tomadas na escola.

Outros jovens apontam que quando ha adversidades, tem profes-
sora que consegue rapidamente superar as dificuldades, posto que as
vexes, el pusia o maior desdaforo na classe, [mas) quando chega o outro dia, ela
chega toda alegre, jd ajudando todo mundo, batalhando.

Corroborando as informacoes obtidas nos grupos focais, a tabela
3.13 mostra que entre 75% dos alunos (em Maceid) e 57% (no Distrito
Federal) assinalaram que os professores os orientam e conversam com
eles. Da mesma forma, 51% (em Maceid) e 38% (no Distrito Federal)
afirmam que os professores procuram compreendé-los.

No entanto, um maximo de 22% (no Distrito Federal) ¢ um mini-
mo de 9% dos estudantes (em Maceid) sustentam que os professores
ndo estdo interessados nos alunos. Além disso, percentuais também sig-
nificativos — embora ndo tio elevados — indicam que os professores
brigam e usam linguagem pesada com os alunos. Os valores oscilam
entre o maximo de 13% (em Manaus e no Distrito Federal) até o mini-
mo de 7% (em Recife).

A falta de comunicac¢io dos alunos, seja com os professotes ou
demais membros do corpo técnico-pedagégico, desencadeia nos es-
tudantes grande revolta, independente da idade ou série em que se
encontrem. F bastante possivel que esta atitude afete a auto-estima
dos estudantes, que ndo aceitam ser ignorados. Nesse sentido, ha uma
torte critica aos professores cuja preocupagdo se restringe ao repasse
de conteido, sem interesse em interagir com a turma: Ele dd anla (...)
ndo tem nenbitma conversa. INdo pdra a anla pra perguntar algnma coisa, se o
aluno estd com divida.
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TABELA 3.13 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo maneira pela qual sdo
tratados pelos professores, 2000 (%)*

Os professores DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Orientam, conversam 57 65 72 72 70 73 71 75 66 72 72 69 63 64
com os alunos
Procuram compreender 38 45 50 49 43 47 46 51 43 47 49 44 42 44
os alunos
Exigem demais dos

3 22 26 22 22 27 24 24 27 28 24 28 31 29
alunos
Ndo estdo interessados 22 14 10 13 14 13 13 9 15 12 10 15 18 16
em alunos
B i
rigam, usam finguagem |- 4 10 10 13 10 12 7 9 8 10 8 1 10 10
pesada, com os alunos
TOTAL(N) (335849) | (198832) | (83870) | (239377) | (192840) | (357003) | (246280) | (113608) | (459054) | (57630) | (665906) | (1462381) | (50046) | (170511)

Perguntou-se aos informantes: “Como a maioria dos professores da sua escola trata os alunos? " Os percentuais referem-se apenas as respostas
afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

Fonte' Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Os dados também mostram haver relacdes dificeis, em que aluno
e professor nio se entendem, onde os primeiros levam problemas pes-
soals para a sala de aula, prejudicando nio sé o relacionamento com os
jovens, mas gerando conseqiiéncias mais graves para a trajetoria escolar
destes altimos: Se ele veio estressado, brigon em casa, com o filho, com a mulber.
As veses encontra o aluno [que) ele ndo gosta, e xinga (....), briga com o aluno ali.
O aluno ¢ excpulso ¢ ele continua aqui!

Os alunos criticam e sublinham casos de relacionamento entre
professores e alunos que bem se enquadram na classificagido de violénci-
as, em particular as de formato simbdlico, em que o abuso do poder se
vale de simbolos de autoridade. (Bourdieu, 2001)

O que se constata nesta pesquisa é que os alunos estio avaliando
seus professotres, principalmente aqueles que deixam evidente o exerci-
cio do poder, cujo excesso consolida uma situagdo de constrangimento
entre os atotes envolvidos. Isso faz com que, ndo raras vezes, os alunos
scjam acometidos pelo medo de reclamar/denunciar um professor pot-
que ¢ ele que lhes atribui nota, o que é um importante recurso de poder:
Lembra aquele dia que feve a discussio com a professora de Matemitica? Todo
mundo foi mal na prova.

Ha professores que tém dificuldade de dialogar com os alunos,
humilhando-os e ignorando completamente seus problemas, nio que-
rendo sequer escutd-los, pois a professora fala que ndo tem nada a ver com isso.
Outros tratam mal os alunos — safado, marmanjao —, recorrem a agressoes
verbais e os expdem ao ridiculo quando estes nio entendem algo ou

quando nio conseguem responder a4 uma pergunta.

[Botam] apelido, ficam fazendo gracinba (...) véem o nome da pessoa e
colocam apelido. Tem um menino li na sala que o professor chama ele de
Benedito, fica enchendo o saco. Na nossa sala, o apelido de um moleque ¢
“bunda-mole”. O professor chama os meninos de BM. (Grupo focal com
alunos, escola publica, Goiania)

Eu acho que esti errado desse jeito sabe? E bumilbar muito os alunos
também. Ela [a diretora) humilha muito os alunos. E muitas vezes gera até
rioléncia no colégio por cansa disso. (Grupo focal com alunos, escola
publica, Distrito Federal)

Alunos demonstram revolta ¢ se consideram injusticados quando,
em nome de sua autoridade, o diretor os acusa sem provas:
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Sem conbecer, ele [o ditetor| chegon me acuson de pichador, gue eu tinha
depedrade, sem provar. Efe nunca provou ¢ vive ameacando. Ele me levon
Junto com um professor para conversar, pegon minba ficha e vin gue en era
repetente e cain em cima de mim... (Grupo focal com alunos, escola
publica, Distrito Federal)

E regime militar mesmo, é o sistema deles, entenden? Nao adianta vocé ficar
ld gritando, “vocé esti errade”! Se rocé estd contestando uma coisa, tem que
Jeear calado. (Grupo focal com alunos, escola publica, Goiinia)

A situag@o do professor em sala de aula também nio é confortivel,
pois conforme descreve um aluno, fem menino que enfrenta o professor, ameaca
riscar o carro. Sio os professores e funciondrios das escolas ptrivadas que
sentem uma maior discriminac@o e a falta de respeito por patrte dos alu-
nos. Segundo descreve um inspetor: Eles nao respeitan: aqui ninguém. Os alunos
Jazem o que querem, o gue entenden, até os professores tém medo de agir.

Uma coordenadora de ensino que trabalha tanto em escola publi-
ca quanto em estabelecimento privado, diz que existe uma diferenciagio
no tratamento dos alunos do ensino privado para com os funcionirios
da escola. Por pagarem pelo estudo, acham que tém o direito de enfren-
tar os professores e de nido respeitar os demais servidores. Ha reclama-
¢bes de que os estudantes vio além do direito de questionar, desrespei-
tando funcionarios com cargos menos qualificados:

Primeiro ¢ a educagio dos priprios alunos, a discriminagio que sempre honve
aqui na escola por parte do cargo do qual a gente ocupa, porque a gente sendo nm
vigia o pessoal jd coloca a gente ld embaixco. Entdo, sempre tem aquelas pessoas
qite ndo respeitan o gnarda, elas jd pensam que vocé € funcionario mais baixo,
entdo, as vees eles passam, vira o rosto. (Entrevista com agente de segu-
ranga, escola privada, Cuiabd)

O aluno, em alguns casos, se comporta de maneira autoritaria humi-
lhando/insultando o professor ou, em casos extremos, utilizando-se do poder
ou prestigio dos pais para forcar a demissio daquele de quem ndo gosta™

" Narelagio entre alunos e professores hé o transbordamento de estratégias de
gestdo dos conflitos, as quais assumem trés formas:“o #so do tratamento “vocé”;
05 xingamentos e o5 insultos; e as ameagas contra adnltos e agressies fisicas” (Peralva,
1997: 17). A autora se refere ao contexto francés, e no Brasil o pronome de
tratamento nao se aplica, pois devido a diversidade regional é possivel usar o tu
ou voce, assim como o senhor(a), sem nenhum problema.
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Eles se impdem até financeiramente en relacdo aos professores. Muitas veges
eles nos tratam como empregados deles. Um professor que ndo tewm nma
relacdo boa (... ), uma relacio boa € quase de uma amizade maior, sabe? Eles
se opdem a essa pessoa, ela ndo consegue nem dar aula. INGs temos casos aqui
de professores que simplesmente ndo conseguem dar anla. (Grupo focal
com professores, escola privada, Fortaleza)

Estas informagdes sdo corroboradas pelos dados obtidos entre
os membros do corpo técnico-pedagdgico. A tabela 3.14 mostra que
esses atores ja foram desrespeitados como profissionais ¢ como pesso-
as. Na primeira situagdo, os percentuais variam entre 51%, em Sio Paulo
e Porto Alegre, e 19%, em Maceid; na segunda, sdo de no maximo 39%,
em Sio Paulo, e 12%, em Maceid. Além disso, a relacio protessor-aluno
¢ marcada pelo receio, dos mestres, de serem injustamente acusados
pelos alunos — o que caracteriza ambientes de baixa confiabilidade das
relacdes humanas. Os professores foram, também, ameacados, humi-
lhados, sendo os percentuais mais altos observados em Goiania, Sio
Paulo e Porto Alegre. Na realidade, Goiania e Porto Alegre sio as duas
capitais onde ocorrem os mais altos registros de quase todas as modali-
dades de violéncia simbolica contra os professores.

Embora nos grupos focais as referéncias a situagoes de violacio da
auto-estima e dignidade dos professores ocorram predominantemente nas
escolas privadas, o exame dos dados quantitativos chama a atengido para o
fato de que ¢ nas escolas publicas que as ocorréncias desta natureza mos-
tram-se mais freqiientes. Como pode ser observado na tabela 3.15, em cin-
co das catorze capitais pesquisadas, € possivel constatar uma associagdo esta-
tistica entre a dependéncia administrativa dos estabelecimentos escolares e as
indica¢des, pelos professores, de violacao da sua auto-estima e dignidade.

3.2.2 Relagdes entre alunos, diretores e outros atores da escola

Alguns diretores sio elogiados na medida em que oportunizam
o dialogo, dao conselhos e envolvem-se com os alunos por diferentes
motivos: Ele é wma pessoa mnito comunicativa, gosta muito de se envolver com os
alunos; a diretora di conselbo. E reconhecida como qualidade a sua atitude
de tentar atender as reivindicagdes dos alunos: Sempre que a gente reivin-
dica alguma coisa redne um grupo especial vai ld para direfora, ¢ se no caso nds

estivermos certo, algném providencia. Ou a maleabilidade para lidar com as
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TABELA 3.14 - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da Federagao,
segundo formas de violéncia simbdlica a que foram submetidos na escola,

DF o MT AM PA CE PE AL BA ES RJ sp sC RS

Desrespeitado (a) 46 47 29 36 32 26 34 19 35 31 35 51 38 51
como profissional

tad
Desrespeitado (@), 31 23 24 23 22 34 12 25 26 27 39 30 35
como pessoa
Receia que os alunos
o acusem 5 17 15 12 23 11 17 3 15 13 17 14 10 18
injustamente de ter
feito alguma colsa
Intimidado 13 1 14 9 7 78 18 8 7 1 6 10 10 10
Foi ameagadof(a) 5 13 9 10 7 6 1 4 1 5 8 8 8 12
Foi humilhado(a) 9 13 8 7 7 8 6 4 6 6 4 10 9 1
TOTALN) 437 | eon | @6 | arn | essy | ase | aaw | @15 | asy [ ey | esw | @sn | sy @11

Perguntou-se aos informantes: “Na sua relagdo com os alunos, como professor desta escola vocé jd se sentiu:” Os percentuais referem-se apenas as
respostas afirmativas obtidas na amostra do corpo técnico-pedagogico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 3.15 - (ndice de violagdo da auto-estima e dignidade* dos membros do corpo técnico-
pedagdgico, por capitais das Unidades da Federacio e por dependéncia
administrativa das escolas, 2000 (%)

fi iolaca

So reram. violacdo de DF co <p sc RS
auto-estima

Plblica Privada Pablica Privada Publica Privada Publica Privada Piblica Privada
Sim 31 15 34 10 37 26 28 20 34 30
Ndo 69 85 66 90 63 74 72 80 66 70
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

(291) (120) (510) (93) (513) (258) (414) (147) (591) (342)

* O indice de violagdo da auto-estima e dignidade foi composto a partir da soma das varidveis: “Na sua relacdo com os alunos, como professor desta
escola vocé ja se sentiu: Humilhado; Desrespeitado como pessoa e Desrespeitado como profissional”.

Optou-se por incluir na Tabela somente as capitais onde as varidveis exibem associacdo estatistica.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



situagOes por ter um eslilo muito calmo, ele da uma oportunidade av aluno. Ele
chama o aluno pra conversar, dd conselbo, mas se o aluno se rebelar ¢ for fazer
novamente, ai ¢ caso de da a suspensdo.

Ha casos em que os alunos necessitam do diretor para resolver
seus conflitos com os professores: A gente fala com o divetor ¢ o diretor vai
¢ acalma o professor. Um diretor de uma escola privada corrobora essa
opinido ao citar que o bom ambiente escolar envolve a postura do
corpo pedagdgico e administrativo da escola em dar maior agilidade
na solugdo dos problemas apresentados pelos alunos: O aluno conversa
com o0 professor, com o diretor, com o coordenador, sobre gualguer coisa ¢ a provi-
déncia ¢ tomada na hora.

Na opinido de alguns dos pais, o diretor deve ser reconhecido
por suas atitudes. Por isso entfatizam a preocupacao do diretor da es-
cola de seus filhos que sai de casa em casa em busca dos alunos falto-
sos ou desistentes. Um dos alunos também elogiou uma atitude que
mostra a preocupagio social da diretora com os estudantes, pois few
até um aluno que estudava aqui ano retrasado, que foi preso, ¢ ela ia visitar ele
todos os dias na penitencidria. Figuei besta quando en sonbe!

Foram destacados, ainda, talentos e habilidades intelectuais do
diretor, o qual saca muito tudo que faz. Ele é “poli”, en acho que ele ¢ poliglota,
ele fala francés, fala espanbol (....) Também € reconhecida a capacidade de
o diretor conseguir se impor, dentro e fora da escola:

Qunando aconteceram brigas, encrencas entre bairros, o nosso diretor soube
muito bem reagir sozinho (....) Ele fem rog antoritiria aqui (...) Ele
mora aqui, e o pessoal respeitam muito ele, tanto faz ld do nosso bairro
como daqui, respeitam muito ele. (Grupo focal com alunos, escola
publica, Cuiaba)

Independentemente da situagio, toi ressaltado que quando o di-
retor respeita e mantém o didlogo aberto com os alunos, sem procu-
ra-los somente para punir, ele acaba tendo mais éxito e credibilidade.

Ha também dificuldades nas relagdes entre alunos e diretores
manifestadas na falta de tempo destes para o atendimento dos jovens
e na distancia que mantém com o corpo discente, mesmo aqueles que
foram eleitos de forma direta por todo o corpo escolar: Ela deveria
passar em sala para conversar com os alunos, se conhecerem. Mas ela fica mais
afastada. A gente ndo pode nem diger se € bom, né?
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A distancia entre a dire¢do e o corpo discente faz com que muitos
alunos s6 conhecam o diretor de vista, ja que, freqlientemente, muitos
deles estdo ausentes da rotina escolar, deixando que o vice-diretor ou o
cootdenador assuma suas obrigacSes: Ele nunca estd aqui.

Além disso, muitas vezes a Direcdo ndo conversa diretamente com
os representantes de turma, nio convoca reunides para debater os pro-
blemas e ndo procura saber se existe alguma demanda, insatisfagio ou
sugestdo por parte do corpo discente:

QUADRO 3.4 - Nunca convocaram uma reunidao

Grupo focal com alunos, escola publica, Fortaleza

Eu souy lider de classe e nunca convocaram uma reunido pra saber
como € que estdo os alunos. Nio que eu tenha por obrigacdo de
saber como é qgue estd cada um, mas pra saber o que é gque se
passa na sala de aula, os professores, se eles tio dando aula
bem, tudo.

Outro problema ¢ a atitude da Direcilo, que ignora a opinido dos
alunos, os quais véem isso como falta de confianga na sua capacidade de
tomar decises: Nds figenos nn abaixo-assinado para rever esse bordrio, que néo
rvalen nada! Eles jogaram para todo mundo vir no sabado. Os jovens dizem que
parece até que rola hierarquia, nio havendo um contato justo com o aluno.

Sendo os diretores personagens importantes na escola, foram os
mais cobrados em relacdo as regras da boa convivéncia. Os alunos ale-
gam que eles nem sempre sio capazes de manté-las e por isso agem de
forma autoritaria: O direfor administra mais ditatorial. Ele acha que ¢ daguele
Jeito e pronto!

As relagdes entre diretores e alunos podem ser ainda mais dificeis
quando aqueles as hierarquizam, mantendo maior proximidade com os
que possuem menor distdncia em termo de szazus social. Tal diferenca de
tratamento se confirma, no discurso de uma vice-diretora, que deixou
subentendido a diferenciacdo existente também no tratamento dispen-
sado aos pais, dependendo da sua profissdo ou da inser¢io na estrutura
de podet: Nds temos aqui as veses advogados, juies, (....) Entao a gente tem que
atendé-los a altura, né?

Além disso, os alunos se queixam do tratamento diferenciado
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da Direcdo quando estio acompanhados dos pais, porque somente
assim o didlogo é privilegiado: Com a gente ¢ um fratamento e com nossos
pais ¢ outro totalmente diferente.

Sobre o relacionamento com os demais atores da escola as opinides
dos alunos sio bastante divergentes. Alguns dizem que uma boa relagdo
depende, em grande parte, da sua postura no trato com €ssas pessoas,
pois se souberem levar os funciondrios da escola, € tudo gente fina. As “tiazinhas”
gue trabalbam na cozinha... pé cara, sio bacana pra carambal Para outros, cabe
aos funciondrios tratar bem o aluno, principalmente reconhecendo como
comuns a todos os dircitos e deveres, pois as vezes acontece que: Se o
funciondrio ndo for com sua cara, vocé ndo passa no portao.

Grande parte dos coordenadores, inspetores e agentes de segu-
ranga sustentam que tém uma boa relagdo com os alunos, cuja base é o
respeito. De forma geral, esse padrio baseia-se no reconhecimento do
outro como parte da estrutura escolar e no tratamento cortés: Ex faco
o meu trabalbo com o maior respeito e os alunos também me respeitam: A relagdo
¢ amigdvel, mas com respeito; minba relacdo com eles é muito boa, né?

Especialmente para os inspetores, o respeito parece ser condi-
cio fundamental, podendo-se perceber o seu valor como principal
ferramenta para garantir um bom ambiente escolar. Isto, porém, pare-
ce decorrer do seu limitado escopo de atua¢io dentro da escola, uma
vez que suas atividades se resumem a fiscalizagdo dos alunos. A rela-
cio de autoridade que deve ser estabelecida para que possam cumprir
seu trabalho depende exclusivamente deste respeito, visto que outros
procedimentos, como puni¢des e adverténcias, s6 podem ser aplica-
dos por algum membro do corpo diretor ou pedagogico da escola.

Malgrado a maioria dos alunos, professores e diretores classifi-
carem o ambiente escolar como bom, algumas entrevistas revelam a
percepcao de um circulo social hostil, sobretudo dos coordenadores
de disciplina, inspetores, orientadores educacionais ¢ agentes de segu-
ranca. [sso ocorre, segundo os entrevistados, porque entre os alunos
h4a competicdo, rivalidade, desprezo, desunido, corporativismo, falta
de cooperagio, falsidade, impaciéncia, egofsmo”e discriminagao: /-
nos, € como se fosse cobra engolindo cobra, cada um sem respeitar o direito dos
oultros, entende?

Da mesma forma, um aluno chama a aten¢do para a dificuldade
de relagio com a coordenadora de sua escola, comentando que ela ¢
muito mal-edncada. A gente comeca a falar com a mulher aqui, ela vira as costas e
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deixa vocé falando soginka. Um outro complementa, generalizando: Parece
gue 1550 € mal de todo coordenador.

A despeito das dificuldades em algumas relagdes estabelecidas entre
os varios atores sociais envolvidos, a escola surge como espaco de
socializagio para os jovens. E o lugar onde ocorrem aprendizagens
significativas, j4 que o modo de vida dos sujeitos em interacio no cendrio
escolar propicia trocas materiais e simbdlicas. Os processos informativos
e comunicativos mobilizam um amplo universo simbélico, estimulando
configuragdes de sentidos e significados que contribuem para a
constituicido da subjetividade e a construcdo das identidades.

Sob esta perspectiva pode-se constatar que as escolas que se orga-
nizam a base de principios democraticos e que constréem as tegtas a
serem seguidas juntamente com os alunos, conseguem um maior com-
prometimento no que tange a sua observancia. Nesse caso, o aluno se
sente bem menos encorajado a testar os limites da conduta accitavel pelos
adultos, pois como foi a maioria que as definiu, ele também sera cobrado
pelos mesmos. Os alunos podem vir a ser muito mais austeros no estabe-
lecimento de regras do que muitas vezes o é a Direcio. Nio obstante, eles
esperam que a sua participa¢do garanta ndo apenas comprometimento,
mas também que nido haja exagero nas regras estipuladas.
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Sumario dos Dados:

* Os alunos, assim como os demais atores abordados nesta pesqui-
sa, concordam que as regras internas das escolas sfo indispensa-
vels para a constitui¢do da ordem escolar, porém, questionam o
tipo de coer¢do a que sdo submetidos para alcangar tal fim. Den-
tre as regras, as que mais suscitam rea¢Oes variadas sdo as que se
relacionam com a observancia do horitrio das aulas, o uso do uni-
forme, a identificagdo e as praticas proibidas ou permitidas no
espago escolar.

* Os alunos ressaltaram que quando ha um maior controle na entra-
da, eles ficam menos expostos a violéncia, mas insistem que este
nio pode ser feito apenas pelo uso do uniforme, pois desta ma-
neira ha como ludibriar a vigilincia.

* Os alunos alegam que a determinagio de ndo fumar nas escolas se
restringe somente 4 eles. Tal regra é quebrada até mesmo por quem
¢ mais diretamente responsavel pela sua observincia, os diretores,
os quais fumam, inclusive, diante deles.

* Os alunos sustentam que ha arbitrariedade, falta de critérios e abu-
so de poder na aplicagdo das punigdes.

* Entre as alternativas sobre o que os alunos menos gostam na esco-
la eles citaram seus préprios colegas. Este resultado chama muita
aten¢io na medida em que questiona a suposta percep¢io da esco-
la como um espago de convivio social prazeroso entre os jovens
pares. Ao mesmo tempo em que estes jovens exibem uma certa
desvinculagio, isolamento e até mesmo estranhamento em relacio
aos seus colegas de escola, eles constituem formas alternativas de
agregacio, dentro e fora desta, como galeras, grupos de rappers, de
grafiteiros, etc., as quais ndo tém como critério de pertencimento a
organizagio institucional da classe de alunos, grémios estudantis
ou da escola como tal.

* Sio significativos os percentuais de professores que afirmam nio
gostar das aulas, compreendidas como atividades, contetidos, ma-
terial didatico, carga horaria, etc. O segundo mais freqiiente objeto
de desaprego dos professores ¢ a maioria dos alunos tomando como
critérios a sua disciplina, seu interesse, sua base para aprender, etc.
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CAPITULO 4

ESCOLA, EXCLUSAO SOCIAL E RACISMO

Este capitulo focaliza dimensées do imaginario sobre os signifi-
cados da escola na vida dos alunos, contemplando a sua importincia
estratégica para o futuro dos jovens e as avallagoes dos diversos atores
quanto a qualidade do ensino e o desempenho escolar. A partir da
perspectiva da exclusio e da discriminagio social - com especial énfa-
se no racismo — sio abordadas percepcdes e atitudes dos membros
da comunidade escolar, inscritas no do debate sobre violéncias sim-
bolicas e institucionais.

Os achados mostram, desde ja, que embora esteja presente a
concepgdo da escola como chave de oportunidades de uma vida me-
lhor, ela também é vista como um local de exclusio social. Esta, por
conter elementos culturais e institucionais, também se refere a discrimi-
nagio e 4 estigmatizacio que vao além das fronteiras da esfera economi-
ca, incidindo sobre crencas, valores e significados e expressando atitu-
des especificas diante da diversidade cultural. Assim, com a finalidade
de contribuir para a construcdo de uma cultura contra violéncias, faz
sentido lidar com discriminacdes, intolerdncias e exclusio no espaco es-
colar, ainda que essas nio desagliem em ameagas brigas, ameagas € mor-
tes, nao se consubstanciando em violéncia fisica propriamente dita.

Insiste-se, aqui, na constru¢ao conceitual que se vem apresentan-
do em trabalhos promovidos pela UNESCO, em que se entende a ex-
clusio social como a falta ou a insuficiéncia da incorporagio de parte da
populacio a comunidade politica e social (Abramovay ez 4/, 1999). Ou
seja, a0 situar sujeitos 4 margem do contrato social negam-se, formal ou
informalmente, os seus direitos de cidadania, como a igualdade perante
a lei e as instituigbes publicas, a protecio do Estado e o seu acesso as
oportunidades diversas, quais sejam, de estudo, profissionalizacdo, tra-
balho, cultura, lazer, entre outros bens e servicos do acervo de uma
civilizacao.
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Vale reconhecer, contudo, que o conceito de exclusio social é polé-
mico. Acata-se a critica que lhe faz, por exemplo, Castel (1999: 26), por
sugerir uma perspectiva ‘estangue; designar um...estado de privagies”, omitindo
“processos que engendram essas sitnagoes”. Na perspectiva aqui adotada, porém, a
exclusao social é entendida como mais que desigualdade econémica, abar-
cando dimensoes e processos culturais e institucionais, por intermédio dos
quais numerosas parcelas da sociedade tornam-se e permanecem alheias ao
contrato social, privadas do exercicio da cidadania, desassistidas pelas insti-
tuicdes publicas desamparadas pelo Estado.

Uma das vertentes sécio-culturais da exclusio diz respeito 4 ques-
tao racial®, aqui tratada em termos de percepgdes, assim como exem-
plos de discriminag¢des. De fato, o racismo ¢ uma forma de exclusio
social encravada na sociedade brasileira em geral e no sistema educa-
cional, em particular, e apatrece, algumas vezes, de forma explicita e,
outras, por meio de atitudes de pseudocordialidade, como se docu-
menta nesta pesquisa .

4.1 SIGNIFICADOS DA ESCOLA

A escola pode afigurar-se aos estudantes tanto como uma efetiva
via de acesso ao exercicio da cidadania como, 20 contritio, um mecanis-
mo de exclusao social. Na primeira perspectiva, a escola, a educagio e o
processo de ensino-aprendizagem funcionam como uma espécie de sal-
vo-conduto moral, um passaporte para a entrada na sociedade.

" Raga, aqui, corresponde 4 acep¢io nativa do pensamento social, € nio a uma
categoria essencializada. Nesta linha, raga pode ser entendida como uma classe
de compreensio do mundo social. Vale insistir que, no sentido biolégico, a
unica raga comprovadamente existente é a humana (Oliveira ef 2/, 1998; Gui-
martaes ef al., 2000).

"” Embora ji tenha sido amplamente provado, tanto por cientistas das dreas
biologicas quanto sociais, que o conceito de raga carece de fundamento cientifi-
co, uma perspectiva sociopolitica torna impossivel deixar de falar de raga. Isto
porque todas as pesquisas evidenciam que o grande contingente de excluidos
por razdes fenotipicas existe, de fato. Como elucida Seyferth: “Embora ndo exis-
tam linhas on barreiras raciais bem definidas, os brasileiros dao importdncia d aparéncia
Jfisica e elaboraram indmeras categorias designativas das muitas tonalidades de pele, tragos
[Jaciais e ontras caracteristicas da raga negra”. (Seyferth, 1989: 28)



Além disso, nas sociedades modernas, o estudo é cada vez mais um
requisito para o acesso as oportunidades de trabalho e, este ultimo, sem
duivida, ¢ condigdo essencial a sebrevivéncia humana. Porém, é neste ponto
de intersecgio entre o estudo e o trabalho que se situa um dos mais graves
problemas da exclusao social, no qual o ensino de boa qualidade abre as
oportunidades e o de ma gualidade, ao contrario, acentua a exclusio.

Chama a atencio, neste sentido, o fato de que a maior patte dos alunos
apresenta uma visio positiva sobre a escola, o estudo e o ensino (tabela 4.1).
Metade ou mais acredita que a escola realmente lhes ensina alpuma coisa, vari-
ando os percentuais entre o minimo, em Salvador (50%), ¢ o méximo, em
Cuiabi (68%). Porém, nio é possivel ignorar o outro lado desses dados: a alta
porcentagem dos que afirmam que a escola ensina pouco ou nada: em Salva-
dot, 50%; no Distrito Federal, 49%; e em Sio Paulo, 47%, sendo também
alta, nas demais capitais (cerca de 40%), a parcela que expressa uma percep¢io
negativa quanto a suficiéncia do ensino que lhe é oferecido.

Entre os membros do corpo técnico-pedagdgico, os que mais
frequientemente sustentam que a escola ensina muito/bastante encontram-se em
Vitéria (75%), seguindo-se Manaus (70%) (tabela 4.2). Por outro lado, registram-
se em Recife (48%), em Floriandpolis (47%) ¢ em Salvador (43%) os maiores
percentuais dos que consideram pouco ou nada o que a escola ensina, sendo
também alto, em todas as capitais, a propotcio (cerca de 40%) dos que registram
uma visao negativa sobre a suficiéncia do ensino oferecido pela escola.

O desempenho escolar, avaliado por intermédio de informagdes sobre
reprovacdes, seria uma outra dimensio para mensurar como a escola se afigura,
em termos de aprendizagem, aos alunos. Os dados da tabela 4.3 mostram
que as capitais com maiores petcentuais de reprovagiao sio Salvador (55%) e
Belém (58%), cabendo as menores propor¢des a Sio Paulo (29%) e Vitoria
(30%y). Em Belém e Goinia ocorrem, ainda, os mais elevados percentuais de
alunos que ficaram reprovados mais de uma vez (28% e 27%y). Ressalta-se,
aqui, que em sete das catorze capitais onde foi realizada a pesquisa, quase, ou
mais da metade dos alunos teve, pelo menos, uma experiéncia de reprovagio.

Embora haja uma petcepg¢éo critica sobre a escola como espago de
aprendizagem, esta também se sobressai no imaginirio dos alunos como
lugar apreciado por outros atributos. De fato, na opinido destes e outros
atores, a escola aparece, também, como um local privilegiado de socializa-
cdo, formacio de atitudes e opinides e desenvolvimento pessoal. Os depoi-
mentos enfatizam a sua capacidade de ensinar os jovens a relacionar-se com
as pessoas, de desenvolver um discurso mais elaborado ou mais concatena-
do, de opinar sobre um determinado assunto:
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TABELA 4.1 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo avaliagdo do quanto a
escola ensina, 2000 (%)*

Alunos DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES R SP SC RS

Aescola ensina 51 60 68 56 57 64 56 67 50 66 65 53 56 57
muito/bastante

A escola ensina 49 40 32 44 43 36 44 33 50 34 35 47 44 43
pouco/ nada

TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(307976) | (175945) | (76720) | (218495) | (174895) | (327938) | (228764) | (102759) | (404094) | (52972) | (624553) | (1353235) | (46853) | (160571)

Perguntou-se aos informantes: “Vocé acha que a sua escola realmente ensina alguma coisa a vocé?”. As categorias de respostas correspondem
as alternativas constantes na Tabela.
* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 20071.

TABELA 4.2 - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da Federacdo,
segundo avaliagdo do quanto a escola ensina, 2000 (%)*

Corpo tecnico- DF GO MT AM PA CE PE AL BA £ RJ sp 5C RS
pedagégico
A escola ensina 63 67 66 70 60 59 52 65 57 75 61 64 53 61
muito/bastante
" )

escola ensina 37 33 34 30 40 41 48 35 43 25 39 36 47 39
pouco/nada
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

a3 | oy | @ssy | oz | @sy | asay | q48) | @iy | a8y | 090 | @75 | @52 | (83) | (309)

Foi perguntado ao informante: “Vocé acha que a sua escola realmente ensina alguma coisa aos alunos?” As categorias de respostas
correspondem as alternativas constantes na

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escofas, UNESCO, 2001.
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TABELA 4.3 - Alunos, por capitais das Unidades de Federacgao, segundo desempenho escolar,

2000 (%)*
DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES R) Sp SC RS
Foram
reprovados 27 25 24 28 30 28 26 28 30 18 22 18 25 21
uma vez
Foram
d
reprovados 24 27 18 18 28 20 21 22 25 12 15 1 20 2
mais de
uma vez
Nunca
foram 49 48 58 54 42 52 53 50 45 70 63 71 55 58
reprovados
TOTAL 100 100 106G 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(311107) | (180666) | (79158) | (221335) | (178584) | (333287) | (231442) | (104065) | (410772) | (54253) | (630192) | (13661141) | (47530) | (162689)

Pergunta: “Vocé alguma vez ficou reprovado? Uma vez; Mais de uma vez; Nunca”.
* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



O estudo serve para saber conversar, também (...) falar sobre virios
assuntos, saber conversar. Podemos, assim. usar em vdrias necessidades.
(Grupo focal com alunos, escola piblica, Fortaleza)

Entre os alunos emerge também uma outra visio do objetivo
da escola, do ensino e da aprendizagem, enfatizando a promogio da
cidadania e da capacidade critica: Do mesmo jeito que [o estudo], pode te
alienar, pode te fager pensar também. Assim, questionar as coisas, como um todo.
Também jd treina vocé, [pois| ja comeca a sna vida em sociedade, a dar mais valor
para vocé, o cidaddo.

Similarmente, os membros do corpo técnico-pedagodgico afir-
mam que cabe ao ensino, mais do que meramente informar e treinar
para o vestibular ou o exercicio profissional, uma tarefa verdadeira-
mente formativa e incentivadora das reais aptidoes dos alunos. Estes
também destacam a escola como um espago permanente de convivio

social.

Contudo, predomina entre os professores a percepgao de que a
principal fun¢io da escola é preparar os jovens para o mercado de
trabalho: Ndo adianta ser critico, colocar o conterido no aluno, se ele vai sair
daqui e nao vai conseguir um trabalho. Quer diger, ¢ importante o contesido, mas,

sem o trabalho, sem a realizagio profissional, de nada adianta.

Os alunos também enfatizam, freqientemente, a utilidade da
escola vinculada a possibilidade de uma futura inser¢io ocupacional.
Tal percepcdo destaca a importancia do estudo enquanto via para a
diplomacdo e qualificacio formal exigida para a colocagio no merca-
do: A maioria dos empregos precisa ter estudo (....) Agora, o minimo ¢ segundo
gran. Assim, ndo véem escolha, #m gue estudar pra trabalbar, porque é a
escolarizacdo que permite almejar um emprego decente, o qual esta direta-
mente relacionado a uma boa remuneracio. Como regra, os jovens
demonstram ter consciéncia de que o mercado de trabalho estd cada

vez mais seletivo e exigente.

Ao setem questionados sobre suas perspectivas com relagao ao
futuro, alunos de escolas publicas e privadas demonstram, em seus
depoimentos, ter como objetivo terminar seus estudos basicos (ensino
médio), conseguir um emprego, entre outros, sendo a escola o unico
canal possivel para viabilizar suas aspiragGes:
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QUADRO 4.1 - Futuro melhor

Grupo focal com alunos, escola publica, Recife; escola
privada, Salvador

Eu quero estudar e poder trabalhar, um emprego justo que eu
possa ajudar minha familia, e minha mde principalmente, dd um
futuro melhor para o meu fitho, que futuramente eu pretendo ter
(....) (...) Eu quero arranjar um emprego, fazer alguma coisa
para ajudar em casa, ajudar meus pais, ajudar meus avos, dar
uma boa condicdo & minha familia, ndo é sé para comprar coisas
para mim.

80

O proposito de uma vida melhor® tanto para si quanto para a

familia foi citado tam que o estudo desen

gl

"' no futuro: Crescer mais

inteligéncia e oportuniza a “seguranca” pessoal
na vida e conseguir com o5 seus meritos mais coisas, mais condicies de vida boa para
seus familiares, para seus filhos.

Esta expectativa de uma “vida melhot” para os jovens manifes-
ta-se também entre alguns diretores, professores e pais de alunos, de
ambas as redes de ensino, que destacam, sobretudo, o acesso a fun-
¢oOes soclalmente valorizadas. Existe, assim, na visao desses atores, uma
preocupag¢io por parte dos adolescentes com relacio ao seu futuro,
uma vez que:

Muitos deles tém expectativas e projetos futuros, querem ser alguém na
rida. Ser alguém na vida, pra eles, é ter poder, ter dinbeiro, ser bem-sucedido
(....) (Entrevista com diretora, escola publica, Manaus)

' Sob a perspectiva da independéncia financeira e da ascensio social, segundo
Barreira (1999: 97), a escola aparece como representagio positiva, independen-
temente da classe social: "Os jovens ralorizanm esta escola e tendem mesmo a atribuir-
Ihe um papel semelbante, ¢ mesmo superior, ao esperado da familia, quando pensam em
estratégias de ascensao social”.

*1' Uma significativa distingao de género quanto a percepgio do valor e da fungio da

educagio esti refletida, nos depoimentos de algumas alunas, no almejo de con-

quista de independéncia em relacio a familia e, principalmente, aos homens: Para
ter um bom futuro e ndo depender de ninguém, para ser alguém na rvida e para quando casar
nao depender de marido. Para o maride nao ficar humilhando a gente dentro de casa.
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Eles tém sonho como todo mundoe. se formar, ter uma profissdo.
Normalmente eles querem ter uma rvida melbor que agora, né? Isto é um
espago para trabalbar! (Entrevista com diretor, escola publica, Recife)

Essas referéncias possivelmente colaboram para o melhor
entendimento de como ainda se é critico quanto a suficiéncia e a
qualidade do ensino. Outros dados mostram que mais de 4/5 dos
alunos acreditam que a escola lhes ensina coisas uUteis para a sua
vida e o seu futuro. Encontra-se a maior proporcio dos que
expressam tal posi¢do em Maceié (91%) e a menor em Porto Alegre
(78%) (tabela 4.4). Em geral, tal perspectiva é mais freqliente nas
capitais nordestinas (Fortaleza, Maceid, Recife) do que nas do
Sudeste e Sul (Sio Paulo, Rio de Janeiro, Porto Alegre e
Floriano6polis). Isso sugere especulagdes acerca da percepgao critica
dos alunos nas capitais de Estados economicamente mais dinamicos,
onde é possivel supor que fique mais clara a inconsisténcia entre o
ensino que a escola oferece e as habilidades e capacidades exigidas

a0s jovens pelo mercado.

Sutrpreendem, por serem bastante reduzidas, as parcelas de
alunos que consideram as coisas ensinadas na escola inuteis, na sua
substincia - mesmo sendo importantes para maximizar suas chances
de trabalho. Os valores encontrados variam de 7%, em Fortaleza, a
20%, em Porto Alegre, destacando-se principalmente se comparados
a0 altissimo numero de alunos que consideram esses ensinamentos
Uteis ¢ necessdtios para o futuro. Ainda mais baixos sdo os percentuais
de alunos que consideram completamente inuteis as coisas que a escola

ensina ¢ os que dizem nao aprender nada na escola.

Entre os membros do corpo técnico-pedagoégico, os que mais
acreditam na utilidade dos ensinamentos escolares para o futuro
dos jovens encontram-se em Manaus (95%) e Sao Paulo (91%), sendo
os menores percentuais registrados em Recife (78%) e no Rio de
Janeiro e Salvador (81%) (tabela 4.5). Porém, alguns professores e
diretores questionam a utilidade dos conteidos de determinadas
disciplinas, considerados “atrasados” em relacdo a demanda de
informacoes e conhecimentos exigidos pelo mercado de trabalho e
necessidtios ao crescimento pessoal e profissional dos jovens.
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TABELA 4.4- Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo opinido sobre
utilidade do que a escola ensina, 2000 (%)*

Alunos DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS

Uteis para a

vida, para o 83 87 86 86 88 90 84 91 84 86 85 81 80 78

futuro

Indters, mas

precisa delas

para ter 13 10 12 12 10 7 13 8 13 n 13 16 17 20

chances de

trabalho

InGteis, e ndo

afetam as 3 2 2 2 2 2 2 1 3 2 2 2 3 2

chances de

trabalho

Néao aprende 1 | ~ ~ ~ 1 B B 1 i ~ 1 B .

nada

TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(269921) | (161679) | (74897) | (204067) | (162124) | (319139) | (214826) | (98603) [ (371926) | (51131) [ (589344) | (1238867) | (43042) | (146243)

Foi perguntado ao informante: “Pensando nas coisas que vocé aprende na escola, vocé acha que:”. As categorias de respostas correspondem
as alternativas constantes na Tabela.
* Dados expandidos.
Fonte. Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 4.5 - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da Federacio,
segundo opinido sobre a utilidade do que a escola ensina, 2000(%)

Corpo técnico-pedagdgico DF GO MT AM PA Ct PE AL BA ES RJ SP SC RS
Utei ida,

¢l para a viaa, para o 86 90 86 95 85 86 78 89 81 88 81 91 84 85
futuro dos alunos
Indteis, mas o aluno precisa
delas para ter chances de 1 8 13 4 14 13 20 8 16 9 17 9 14 14
trabalho
Inuteis e ndo afetam as

2 2 1 1 1 1 2 2 2 1 1 1 2 1
chances de trabalho do aluno
Eles ndo aprendem nada na ] B B B ] R B ] ] 2 1 ~ 1 _
escola
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(132) (191) (249) (167) (242) (181) (143) (305) (183) (186) (270) (248) (178) (300)

Foi perguntado ao informante: "Pensando nas coisas que sdo ensinadas, com base no curriculo escolar, vocé acha que:” As categorias de
respostas correspondem as alternativas constantes na tabela.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



4.2 A ESCOLA COMO ESPACO DE EXCLUSAO SOCIAL

A exclusio é gerada nos meandros do econémico e do politico,
ou seja, do social em suas multiplas dimensdes, tendo desdobramentos
especificos — mas nem sempre coincidentes - na cultura, na educacio, no
trabalho, nas politicas sociais, na etnia, na identidade societal ¢ em outras
esferas. Em decorréncia da complexidade e da multiplicidade de facetas
da exclusdo, o discurso sobre a escola mostra profundas e evidentes
ambigtidades e contradi¢des. Nesse sentido, Sposito (1998) sustenta que
a ambigtiidade das relagdes entre os alunos e a escola é caracterizada
pelos processos de exclusdo, intermiténcia, matriculas sucessivas, aban-
donos e interrupgdes, fazendo com que jovens ndo reconhecam a im-
portincia da escolarizacio em suas vidas, a nfo ser como uma suposta
via de mobilidade social.

No Brasil, o aumento da escolaridade® é acompanhado por ou-
tro tipo de fenémeno: como regra, os jovens de baixa renda tendem a
ver o estudo como uma via para melhores oportunidades de trabalho ¢
0 acesso a escola como o unico canal de mobilidade social, o que se
revela fonte de frustracdo na medida em que estudar nem sempre asse-
gura o futuro almejado. Esta contradigio ¢é sentida e experimentada pe-
los jovens — principalmente das classes menos favorecidas economica-
mente - que vivenciam a exclusio como um fendémeno cultural, social ¢
institucio-nal que os priva dos seus direitos basicos de cidadania.

Assim, a idéia de que maior escolaridade/qualificacio assegura
colocacio no mercado de trabalho e melhores salirios convive com a
percepcio empirica de que isto nem sempre acontece. Tais constatagcdes
poderiam gerar desinteresse ¢ desencorajar a continuidade dos estudos,
ja que fica abalada a expectativa que freqientemente mantém o aluno
estudando: Um amigo men ja terminon os estudos todinhos. |d tem vdrios cursos,
mas ele ndo estd trabalhando; eu conbego bastante pessoas que tém diploma ¢ que

** No Brasil, a partir da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagiio Nacional —
LDB (Lein®9.394/96) o ensino médio passa a fazer parte da educacio basica.
Com a prioridade conferida pelo Governo Federal 4 universalizac¢io do ensino
fundamental, estimula-se — em principio - uma maior demanda pelo ensino
médio e, a0 mesmo tempo, amplia-se a possibilidade de acesso a esse nivel de
escolaridade mais elevado.
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estdo desempregadas. B, ainda, quando se referem a valorizagio da profis-
sdo, tendo como base a remunerac¢io obtida pelos professores: Aprender
para qué? Para ganbar o que o senbor ganha¢ Ndo, nio preciso.

Ainda assim, a ascensio social é percebida como viabilizada pela
formagio escolar, ji que os empregos sem requisitos ou que exigem baixo
nive] de instrucdo comumente remetem a posicdes inferiores na escala de
remuneracdo, poder e prestigio social. Porém, inversamente, as posicdes
mais ambicionadas aparecem associadas ndo apenas ao estudo, mas ao
diploma de nivel superior. Este, por sua vez, requer que seja transposta a
barreira representada pelo vestibular.

Por 1sso, muitos alunos afirmam que torna-se necessdrio tomar o
vestibular como meta principal. No entanto, outros argumentam que
nem todos os contetdos necessarios para este fim sdo suticientemente
ensinados pela escola, o que os prejudica nessa selecdo: Acho gue nio [é
util para o tuturo|. Algmma coisa é #til, [mas| Biologia e Quimica... essas coisas af
nao! E por cansa do vestibular. As coisas que caem no vestibular sio bem diferentes.
E Literatura, ¢ outra coisa também, né? Cai e a gente nao tem.

Nesta discussdo, muitos estudantes ressaltam a diferenca entre as
oportunidades oferecidas pelas escolas publicas e privadas. Na realidade,
esta é uma clivagem socioeconomica crucial no sistema educacional bra-
siletro: a existéncia de redes de ensino estanques segrega 0s jovens estu-
dantes segundo sua situacao de classe social, estabelece bases para discti-
minagdes e torna desiguais as oportunidades num sistema que, formal-
mente, assume a igualdade como valor, realimentando os processos de
exclusio e violéncia simbolica.

Uma das mais salientes facetas deste fendmeno diz respeito a qua-
lidade do ensino e a sua relagdo com as expectativas para o futuro: [Se]
A gente for enfrentar wma faculdade, al ja fica um pouco mais complicado pelo fato de
ter estndado em escola priblica. E bem mais atrasado o ensino, é uma coisa mais
devagar. Os pals, por sua vez, enfatizam que 0s jovens que estudam nas
escolas publicas estabelecem, muito facilmente, uma comparacao entre a
qualidade destas, incluindo a sua, e a qualidade do ensino a que teriam
acesso em uma escola privada: Por exemplo, as escolas particulares, vez por
outra, tdo pm///oueﬂdo visitas a determinados ambientes, museus, ontras escolas, ontras
experiéncias sdo mostradas. O pessoal da escola piiblica ndo tem acesso a isso.

Os professores também observam que, para os alunos de escolas
privadas, o futuro é diferente, mais promissor do que para os das escolas
publicas. O poder aquisitivo, a disponibilidade de tempo e a possibilidade

de estudar em bons colégios favorecem o sucesso de muitos jovens.
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QUADRO 4.2 - Vestibular

Grupo focal com professores, escola privada, Distrito
Federal

Eu vejo assim, que nossos alunos, aqui do (....), com um pouquinho
de esforgo, se ndo passar no primeiro vestibular, com certeza pas-
sard no sequndo. Tém um poder aquisitive muito bom em que o
pai pode pagar a faculdade. Entdo, de um modo geral, sdo alunos
que eu creio gue terdo um futuro muito bom, o que é diferente de
um aluno carente, gue tem que trabalhar o dia inteiro para pagar a
faculdade a noite.

De acordo com muitos dos professores, a baixa qualidade do ensino
publico vem desde o nivel fundamental, no qual as escolas privadas também
exibem melhor situacio, preparando o adolescente para o ensino médio.

A terceira etapa da educacio, a universidade, fica mais distante
para os alunos da rede publica, especialmente quando se trata dos cur-
sos de maior demanda e das profissées mais valorizadas:

O rvestibular, quands ¢ para Medicina, essas faculdades mais assim, 56 tem aluno
de colégio particular. Tem muitos alunos inteligentes, capacitados em escola
piblica, gue néo tém condicdo em relagdo a material, essas coisas (....) quando for
Jaser a prova, eles 50 vio dar preferéncia dquele que estudon no (....) on estudon
Ho (....), porgue € upm colégio melhor, ¢ particular. Eu acho uma injustica muito
grande. (Grupo focal com alunos, escola pablica, Fortaleza)

Além disso, entre os jovens que tém necessidade de trabalhar, as
oportunidades podem ser ainda mais estreitadas pela escassez de tempo
para estudar. Hstes consideram poucas as suas chances de aprovagio no
vestibular: Tew aqueles [alunos| que tém mais chances de passar [no vestibular]
porque tém tempo de estudar, tém condigies [financeiras| afé terminar o terceiro ano
noturno. Ele outro aluno) também fagia o segundo ano ¢ ele nio passon, porque
ndo tinha tenpo de estudar. Tinha que frabalhar.

4.2.1 Padrbes de exclusio e discriminagio social

Além das desigualdades, no que se refere a qualidade do ensino, a
possibilidade de estudar em escolas de bom nivel e a disponibilidade de

203



tempo e material escolar adequado, a discriminagdo e a exclusio so-
cial manifestam-se, também, nas atitudes quanto a propria escola e
nas relages entre os préprios alunos. Neste sentido, é possivel dis-
tinguir trés padrdes de exclusio/discrimina¢io social na escola.

O primeito diz respeito a visio sobre a escola publica e os seus
alunos. Segundo o depoimento de alguns professores, estas sdo tidas,
pela populagdo economicamente mais favorecida, como de péssima
qualidade, desde a estrutura fisica do colégio a0 ensino propriamente
dito, e muitos dos seus estudantes sdo vistos como “marginais”, des-
preparados, mal-educados e, portanto, nocivos a sociedade:

Eles se sentem rejeitados por essa sociedade quando estudam em escola
pablica com condigies tal ¢ qual é a nossa: péssimal Entdo, do ponto de
vista de preconceito com relagdo a escola, en acredito que alguns tenham,
ndo $6 quanto d estrutura, mas ao ensino, desde o primario até o ensino
médio. Eu acho que isso € um certo preconceito com relagdo a escola
piblica. (Grupo focal com professores, escola publica, Goidnia)

O segundo padrio refere-se as relacdes entre os alunos de uma
mesma rede de ensino — seja publica ou privada — cujas condigdes
econdmicas sio desiguais.

Conforme depoimentos de alguns diretores de escolas publi-
cas, existe uma exclusio declarada dentro do ambiente escolar, por
parte dos alunos. Os jovens com maior poder aquisitivo evitam qual-
quer tipo de aproximagdo ou contato com aqueles que sdo pobres:
Alguns alunos mais pobres de escolas piblicas sio desrespeitados no ambiente
escolar por chegarem ao colégio sem tomar banbo, com roupas velhas on sujas,
por nio levarem lanche on ndo terem dinheiro para compra-lo. A disctimina-
¢do entre os alunos ¢é percebida também por alguns inspetores es-
colares:

As professoras sentem a diferenca no grupo. Tem umas criangas que sio
mals bem-vestidas, tem outras que sdo muito pobres, que sdo abandonadas
pela familia. Entao, vem com a roupa amassada, sujinbo. Mesmo entre
eles hd aquela separacao, sabe? Porgue eles sao tdo arrumadinbos, tio
cheirosos e o5 outros, tao fedorentos, fdo mal-vestidos? Existe um pouco
de conflito, sabe: “Ab! en ndo vou sentar ai, tia, eu ndo vou fager o
trabalbo aqui, ndo. porque o fulano ¢ fedorento.” (Entrevista com
inspetor, escola publica, Fortaleza)
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Nos depoimentos, ha indica¢des de que aqueles que sofrem
discriminagdes reagem tanto com o retraimento frente a0 grupo como
com agressividade. Agregada a esta diferenciacdo estd a atitude de
alguns que se auto-excluem, ja que varios alunos preferem o
1solamento a ter de relacionar-se com pessoas que tém uma melhor
condi¢do de vida:

Nis temos uma colega que parece ter condicies financeiras menores. Eu jd
percebi que ela é nma pessoa muito isolada, ndo se relaciona com as outras.
Geralmente a gente fazia muito trabalho em grupo e ela sempre ficava so-
brando, entende? Ela era sempre a iiltima. (Grupo focal com alunos,
escola publica, Florianépolis)

Depoimentos de diretores de escolas publicas e privadas confir-
mam o que muitas vezes acontece muitas vezes com alunos mais pobres,
referindo-se ao fato de que eles mesmos se isolam por se sentirem cons-
trangidos diante dos outros.

QUADRO 4.3 - Filando dos outros

Grupo focal com alunos, escola puablica, Vitéria

A gente vé que quem discrimina mais é guem tem mais dinheiro. E
quem ndo tem, para ndo ser discriminado pela pessoa que tem
maijs, fica ali no cantinho dele. Alguns ficam dentro da sala, ndo
saem. Ndo ficamm muito perto de quem estd comendo alguma coisa,
para ndo se sentir mal, né? Para ndo dizerem que estd filando dos
outros. Essas pessoas sentem-se excluidas: na hora do recreio,
elas ndo ficam perto das pessoas que tém mais condicées, que vao
/d na cantina.

Um dos motivos desse isolamento e o material escolar. De um
lado, os alunos que tém boa condi¢do financeira tém caderno, caneta de
boa qualidade, enquanto outros nio possuem nem o bésico para estudar,

Alguns alunos solidarizam-se com os colegas e contribuem, de
alguma forma, para que ndo deixem de realizar as tarefas da escola ou
mesmo participar de atividades extra-escolates, por ndo tetem recursos.
Do mesmo modo, funcionarios da escola os auxiliam com as roupas ou
materiais escolares necessarios;
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os alunos de menor poder aquisitivo, os mais humildes, como aqueles
que recebem bolsas de estudo, filhos de professores ou outros
tuncionarios. Depoimentos de alguns professores mostram que, mesmo
havendo este “incentivo” por parte de algumas escolas em oferecer vagas
aos alunos que nio possuem condicdes de pagar uma mensalidade, os
que ndo sdo bolsistas fazem questio de enfatizar a desigualdade da sua

Nds lidamos cont nma juventude nao 56 de nivel médio alto on nivel médio. {...)
lidamos com todes os tipos de adolescentes. NGs aqui ajudamos seis alunos da
escola, daqui do morre (....) Esses meninos carentes ¢ dessas creches vém para
cd. Eles estudam agui conosco e eles se integram com muita facilidade. E isso
para mim € muito gratificante, ver [0 combate a| esses desnivels d ntro do
colégio. Ndo hd diferenga, |pois| sempre procuramos passar essa consciéncia.
(Entrevista com cootdenador, escola privada, Rio de Janeiro)

Porém, o terceiro padrdo tem lugar nas escolas privadas e atinge

condic¢io social, como forma de humilhacao.

seus filhos na escola onde trabalham porque estardo sujeitos a sofrer
discriminacdo daqueles que pagam o colégio regularmente. Enfatiza-se,
alnda, a distingdo entre os filhos de funciondrios e os de professores,

Um inspetor observa que muitos funciondrios nido matriculam

matriculados na escola:

superpde-se a uma clivagem basica entre ricos e pobres®. Essa dicotomia,

1 gente luta para por um filho de funciondrio aqui. A gente pode por. S que
ninguém tem fitho agui por cansa da discriminacdo. Teve uma inspetora que
colocon o filho. Entao, en acho que a Orientagio chegou para ela ¢ falon:
“Olha, en nio acho legal seu filho aqui”. A Orientaigo aconselhon ela a por
em outra escola. Serd que a Orientagdo que ndo quer ele aqui na escola, por
ele ser fitho de funciondrio ou foram os alunos? Ela estara saindo, af fulon
gue o aluno eva muito discriminado. Ficavam falando que a mae dele era
empregada da escola, sabe, coisas assim. Entdo, filho de professor ¢ diferente.
Todos o5 professores que tém filhos, os filhos estudam aqui. (Entrevista
com inspetor, escola privada, Sio Paulo)

Especialmente no Brasil de hoje — um dos paises de maior
desigualdade socioecondmica em todo o mundo —, a exclusio social

83

O Brasil lidera o ranking mundial da desigualdade social. Dados do Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada (IPEA), com base em dados da ONU e do Banco
Mundial, revelam que os 10% mais ricos da populag¢io possuem renda 28 vezes
maior que os 40% mais pobres”. (In: Jornal do Brasil, 15 de margo de 2001).
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port sua vez, estabelece padrdes diferenciados para esses grupos, os quais
constroem imagens esteteotipadas uns dos outros, aumentando o seu
distanciamento, j4 que cada qual procura defender-se da ameaga
reptesentada por aqueles que nao se lhes afiguram semelhantes.

4.3 ESTRATIFICACAO, INTERACOES SOCIAIS E
PERCEPCOES DA ALTERIDADE

A partir de informagdes sobre a disponibilidade de bens duraveis
e servicos, foi possivel a construgio de um indice da estratificaglo
social dos alunos. Este mostra que, entre os estudantes, a chamada
classe A ou classe alta corresponde a no méaximo, 1%. Também sio
pouco numetosos os da classe B ou classe média alta que, somada 2
classe A, variam do maximo de 21%, em Recife, a0 minimo de 5%,
em Manaus (tabela 4.6). O estrato social mais numeroso corresponde
a classe C ou classe média média, cujos percentuais variam entre 49%,
em Manaus, Cuiabid e Maceio, ¢ 79%, em Floriandpolis. Os estudantes
de classe D ou classe média baixa sdo mais numerosos em Manaus
(46%), variam em torno de 1/3, em Belém, Salvador e Cuiaba. Ficam
proximo de 1/4, em Fortaleza, Recife e no Distrito Federal, e
aptesentam os menores percentuais no Rio de Janeiro (14%) e
Florianépolis (12%).

Os dados da tabela sobre estratificacio social permitem diver-
sas obsetrvacdes relevantes: primeiro, entre os alunos escolarizados tam-
bém reproduz-se a pirimide da desigualdade social brasileira, em que
a classe A ¢ muito reduzida, quando comparada aos outros estratos
sociais. Em segundo lugar, as classes B e C reinem a maioria dos estu-
dantes, sendo mais reduzidos os percentuais relativos a classe D. Como,
no Brasil, esta ultima é mais numerosa, isso possivelmente significa que
uma parcela proporcionalmente maior de jovens de classe D, em ida-
de escolar, encontra-se fora das escolas. Tal tendéncia mostra-se con-
sistente com o fato de que sdo infimos os registros de estudantes de
classe E, ou seja, nas capitais estudadas, os efetivamente desprivilegia-
das nio se encontram nas escolas.

Conforme a tabela 4.7, a auto-identificagao de situacao
socioecondmica mostra um generalizado predominio dos estudantes
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TABELA 4.6 -

Alunos, por capitais das Unidades da Federagao,

segundo estrato social, 2000 (%)*

Estrato DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES R sp SC RS
Social*
A-B 7 6 13 5 7 6 21 9 9 18 13 11 9 12
C 71 53 49 49 56 69 51 49 56 61 73 72 79 71
D 22 41 38 46 37 25 28 42 35 21 14 17 12 17
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(329879) | (193676) | (82989) { (235150) | (189513) | (354106) | (244175) | (111638) | (442900) | (56390) | (659337) | (1443698) | (49666) | (168733)

* Dados expandidos.
** O estrato social foi obtido através da média ponderada das varidveis que indicam o acesso do informante a bens de consumo e servigo:
radio, televisdo a cores, geladeira, aparelho de som com Cd, video cassete, forno de microondas, banheiro, empregada doméstica, carro de
passeio, telefone celular. Os valores obtidos foram divididos em quatro “classes” A, B, C e D.
Fonte. Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 4.7 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo auto-identificacdo
de situagcdo sécio—econdmica, 2000 (%)*

Vocé é: DF co MT AM PA CE PE AL BA ES RJ sP sC RS
Muito 1 2 2 3 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1
pobre

Pobre 25 27 23 33 41 28 22 29 25 21 28 32 17 25
532 de 74 70 74 64 57 70 76 68 72 77 70 66 81 73
Rico 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

(328386) | (195320) | (82659) | (235363) | (188207) | (352741) | (243235) | (111832) | (445125) | (55648) | (659156) | (1433011) | (48981) | (168210)

Perguntou-se aos informantes: "Como vocé classifica a sua situacdo e da sua familia?”. As categorias de respostas correspondem as
alternativas constantes na Tabela.
* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



que se consideram “bem de vida”, sendo os mais freqientes
observados em Florianépolis (81%), Vitéria e Recife (77% e 76%) e
os menos numerosos em Belém (57%), Sdo Paulo (66%) e Manaus
(64%). Nessas cidades, ocorrem os maiores percentuais de alunos que
se identificam como pobres e muito pobres: 36%, em Manaus, 43%,
em Belém.

“Ser bem de vida” ou optar por uma categoria intermediaria ao
autoclassificar-se na escala de estratifica¢do social pode ser a meneira
de assumir uma recusa frente s situacdes consideradas extremas e ne-
gativamente valorizadas do ponto de vista social ou que corresponde-
riam a esteredtipos a serem evitados. De alguma forma, haveria refe-
réncias implicitas a um outro com o qual ndo se quer identificar ou que
nio serve de parametro de comparacio®™.

Contudo, os dados da tabela anterior também sugerem a busca
por ser igual ou préximo ao grupo de convivéncia, insinuando certa
homogeneidade ou nivelamento social no meio escolar. De fato, talvez
com a finalidade de evitar atitudes discriminatdrias entre eles e a soci-
edade, ao identificar-se como “bem de vida” os alunos assumem uma
atitude de nivelamento social. Esta homogeneizacio situa-os em estra-
tos médios e garante a inexisténcia de preconceito entre os colegas. Ou
seja, em um ambiente de pessoas com condi¢des socioeconOmicas mui-
to parecidas, naturalmente nio haveria discriminacio dessa ordem. Essa
tendéncia persiste quando € focalizado o grafico sobre percep¢io dos
alunos a respeito de sua condi¢do social, comparada a de seus colegas
de escola (grafico 4.A).

* Em pesquisa realizada no Distrito Federal, sobre gangues, em que foram ana-
lisados padrées de discriminagéo, também se registrou a tendéncia de buscar a
diferenciagdo por atributos dicotémicos quanto a condi¢des de vida —no caso,
por parte dos que habitavam regides periféricas em relagio “aqueles, no Plano
Piloto”, destacando-se a ocorréncia, entre jovens, de um “discurso compensa-
torio e invertido quando se refere a valores e critérios morais” (Abramovay ef
al., 1999: 45). Caldeira (1984) enfatiza tal mecanismo compensatdtio, nas auto-
classificagdes, o qual opera por codificagbes sobre ricos e pobres, por afasta-
mentos e compensagdes.
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GRAFICO 4.A- Alunos, segundo percepcio comparada da
condicdo social de seus colegas de esco-
la, no conjunto das capitais pesquisadas,
2000 (%)

OMais pobres
Mais ricos

ODa mesma situagdo

89

Perguntou-se aos informantes: “Na maioria, os seus colegas sdo:". As categorias de respostas
correspondem as alternativas constantes no grafico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Como pode ser observado no grifico 4.A, no minimo 89% dos
alunos consideram seus colegas como de condic¢io social equivalente a
sua prépria. Portanto, sio pouco numerosos os que percebem as dife-
rencas de condicdo social na sua escola. Mesmo na hipétese de que as
respostas sejam referidas, principalmente, ao circulo de amizade dos
entrevistados, contata-se que, também nos discursos, a escola é concebi-
da pelos alunos, em geral, como um ambiente social homogéneo no
qual as distincias socioeconémicas niao se mostram significativas.

Ja entre os membros do corpo técnico-pedagdgico, como mos-
tra o grafico seguinte, evidenciam-se percepgdes de alguma distiancia
social entre estes e os alunos, considerando-se 56% mais pobres e 9%
mais ricos, sendo apenas 35% vistos como de condicdo social equiva-
lente 2 sua. .

Os depoimentos seguintes sugerem que tanto a auto-identifica-
cdo como “bem de vida” como a equalizagdo com os colegas pauta-
se por padtdes de comparagdo com outros — os considerados em
pior situagao —, e qualificam as construgdes sobre alteridade e auto-
imagem social:
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Os meus amigos ndo sao ricos, mas séo bem de vida. Também en ndo sou rica, mas
sou bemr de vida. En me considero bem de vida porque a gente tem escola, fem
trabatho fixco. Cada um tem como tirar a sua renda. Entao ha gente pior do que a
gente que ndo tem onde miorar, passa fome. (Grupo focal com alunos, escola
publica, Cuiabd).

GRAFICO 4.B - Membros do corpo técnico-pedagégico,
segundo percepcdao comparada da condigdo
social de seus alunos, no conjunto das
capitais pesquisadas, 2000(%)

35

OMais pobres
B Mais ricos

ODa mesma situagao

Perguntou-se aos informantes: “Na maioria, os seus alunos sdo:". As categorias de respostas
correspondem as alternativas constantes no Grafico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Como mostram as tabelas 4.8 e 4.8A, seja devido ao constrangi-
mento de assumir publicamente atitudes de discrimina¢ido para com os
malis pobres ou por considerarem que (somente) os ticos discriminam,
tanto os alunos como os membros do corpo técnico-pedagdgico mani-
festam mais freqiientemente a recusa em ter como colegas de classe ou
como alunos, pessoas mais ricas do que pessoas pobres demais.

Desse modo, dois eixos de classificagao social podem ser identifi-
cados nos depoimentos dos jovens, quais sejam, o que estabelece a rela-
630 entre um grupo minoritario € um majoritario e o que aponta para um
polo mais ou menos favorecido. Paralelamente, observam-se entre os alu-
nos condutas de encolhimento frente ao grupo, normalmente majorita-
rio, pois preferem o isolamento a ter que relacionar-se com aqueles que
sao percebidos como social e economicamente diferentes.
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TABELA 4.8 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdao, segundo quem ndo gostariam
de ter como colegas de

classe, 2000 (%)*

Alunos DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ sp SC RS
Ricos, gente

cheia de 26 25 23 25 25 30 23 27 24 22 20 24 21 30
grana

Pessoas

pobres 4 3 5 4 3 4 3 4 4 3 3 3 4 3
demais

TOTAL (N) (335850) | (198831) | (83870) | (239377) | (192841) | (357002) | (246280) { (113609) | (459053) | (57631) | (665906) | (1462381) | (50047) | (170511)

Perguntou-se aos informantes: “Quais das pessoas abaixo vocé ndo queria ter como seus colegas de classe (ou alunos, no caso dos membros
do corpo técnico-pedagdgico): Ricacos, gente cheia de grana; Pessoas pobres demais”. Os percentuais referem-se apenas as respostas
afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 4.8A - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da
Federagdao, segundo quem ndo gostariam de ter como alunos, 2000 (%)

Corpo Técnico-
L DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ N4 SC RS
Pedagdgico
Ricos, gente
. 23 19 25 25 15 24 19 21 18 21 20 18 24 20
cheia de grana
P
essoas pobres |, 2 2 - ! 2 1 2 1 1 ! - ] 1
demais
TOTAL (N) (137) (201) (262) (177) (255) (186) (149) (315) (189) (193) (280) (257) (187) (311)

Perguntou-se aos informantes: "Quais das pessoas abaixo vocé ndo queria ter como seus colegas de classe (ou alunos, no caso dos membros
do corpo técnico-pedagégico): Ricacos, gente cheia de grana; Pessoas pobres demais”. Os percentuais referem-se apenas as respostas

afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagdgico.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



4.4 AUTO-IDENTIFICAGCAO COM RACAS E NOGOES DE
RACISMO

A distribui¢do dos alunos segundo auto-identificagio com raga repli-
ca, com bastante fidelidade, o padrio regional brasileiro: em Porto Alegre e
Flotianépolis ocorrem os maiores percentuais de estudantes que se autode-
finem como brancos (75% e 83%), seguindo-se Sio Paulo (61%) e Rio de
Janeiro (56%). O maior percentual de negros ocorre em Salvador (23%) e o
de indigenas em Manaus (5%), ambos representando grupos minotitarios.
Em Belém e Maceid, sdo mais numerosos os que se identificam como mes-
ticos ou pardos (54% e 51%, respectivamente), mas este grupo ¢é bastante
amplo em outras capitais, onde os percentuais observados sio préximos
dos que se consideram brancos.

Embora institucionalmente silenciada, a violéncia relacionada a prati-
cas discriminatérias resultantes de pré-concepgdes quanto a raga mostra-se
evidente na comunidade escolar. No depoimento a seguir, colhido em um
grupo focal de pais, revela-se a tematica da intolerincia contra o outro:

A minba filha sofre preconceito na escola, mas ¢ o inverso. A maioria de
escola phblica realmente ¢ freqiientada por negros e a minha filha ¢ branca.
Az, por ser branca, ela é completamente discriminada na escola. Ja ameaca-
ram até de cortar o cabelo dela, que ela tem o cabelo liso, comprido, loiro, o
que essa loira branca agnada estd fazendo agni dentro? (...) A diregao, diz
assim: “Porque sua filha estd em escola piblica, ela nio tem padrio de escola
pablica”. Eu digo: “¢ uma maluquice, é uma barbdrie, de diger que vio pegar
ela na rua” (....) Os professores ddo a maior forca, chamam o grupo, digem
assim: ‘Pelo amor de Deus, ndo vio pegar a menina na rua”. (Grupo focal
com pais, escola publica, Salvador)

Entretanto, Diretores e professores de estabelecimentos priva-
dos tendem a sustentar que ndo ocorre preconceito racial nas escolas
em que trabalham, por existir um nimero muito reduzido de pessoas
negras no ambiente escolar:

O preconceito racial (....) ¢ complicade, até, dizer do racial, porque num colégio
om0 0 10ss0, ex acho que se fiver 10 negros € muito. (Grupo focal de profes-
sores, escola privada, Floriandpolis)

E menor o preconceito aqui dentro, quase nao tem (....) 1 °0cé tem poncos alunos de
cor negra. (Grupo focal de professores, escola privada, Fortaleza)
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TABELA 4.9- Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo auto-identificacdo
de cor/raga, 2000 (¥)*

COR/ DF o MT AM PA CE PE AL BA ES ] sp sC RS
RACA:

Brancos 44 50 46 40 37 48 50 39 27 51 56 61 83 75
Mesticos/ 46 38 4 44 54 43 43 51 48 39 34 27 1 14
Pardos

Negros 8 8 10 6 7 7 7 9 23 8 9 9 6 1
Asidticos 2 4 4 5 2 2 1 1 3 2 2 3 1 1
Indigenas - - - 5 - - - - - - - - - -
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

(318689) | (189297) | (80477) | (218547) | (183419) | (340059) | (237783) | (106739) | (438530) | (54941) | (653064) | (1417835) | (49246) | (167357

Perguntou-se aos informantes: “Qual a sua cor ou raga?’. As categorias de respostas correspondem as alternativas constantes na Tabela.
* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Os dados apresentados na tabela 4.10 sinalizam manifesta¢des
de discriminagéo, revelando que os alunos ndo-brancos sdo muito
mais numerosos nas escolas publicas do que os alunos brancos.

Tal fato pode ser uma expressdo de racismo estrutural, ou seja,
a existéncia de barreitas ao acesso de negros ¢ mesticos as escolas
privadas, consideradas, por muitos dos participantes da pesquisa, como
de melhor qualidade. Cabe assinalar, porém, que os dados quantitati-
vos ndo mostram que alunos nio-brancos estejam totalmente ausentes
das escolas privadas: indicam, apenas, que os percentuais dos que tém
acesso a esse tipo de estabelecimento de ensino sio muito maiores
entre os brancos.

Além do acesso diferenciado segundo a dependéncia administrati-
va das escolas, brancos e ndo-brancos também se distinguem pelos turnos
de estudo, ocorrendo os maiores percentuais de ndo-brancos no turno da
noite: no minimo 23%, em Flotianépolis e no maximo 82%, em Salvador
(tabela 4.11). Os dados vém mostrando que o estudo no turno da noite
impée diversos ébices aos alunos: sdo mais desgastantes as condigbes de
exercicio da atividade intelectual e as ocorréncias violentas tendem a ser
mais frequentes durante a noite do que no decorrer do dia.

Os dados indicam uma outra dimensdo da discriminacio racial
nas escolas, onde os alunos nido-brancos estariam mais sujeitos 2
violéncia vetbal, especialmente exptessa como ameacas, do que os
alunos brancos (tabela 4.12).

Existem barreiras que resultam num processo de exclusio que
atinge os alunos ndo-brancos e acabam por constituir um perfil dos
favorecidos e desfavorecidos pelo sistema educacional:

QUADRO 4.4 - Preconceito quando se é negro

Grupo focal com pais, escola privada, Goiania

Antes de nds chegarmos aqui em Goidnia eu jd havia escolhido
outra escola. Mas nessa outra escola, eu suspeito que teve um
certo preconceito, ndo sei se pela cor, mas houve. Eu havia
deixado os documentos para que o diretor ou coordenador
pedagdgico providenciasse a matricula, eles ficaram uma semana
com esses documentos. Eles me chamaram e falaram que estava
muito complicado arrumar vaga sendo que antes, eles falaram
que tinha vaga e que eu teria que ir para outro colégio. Por ser
negra, ficou dificil.
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TABELA 4.10 - Alunos, por dependéncia administrativa
das escolas onde estudam e por capitais
das Unidades da Federagdo, segundo auto-
identificacdo de cor/racga, 2000 (%)*

UF Dependéncia Administrativa T Branco %ﬁ%&anco TOTAL
. Piblica 42 58 Agsy‘zoroso)
Privada 60 40 (Zé‘(SXZ)Q)
© Publica 48 52 a 6];4.;1)
Privada &4 36 100
_ (19856)
r Piblica 40 60 45_18?5)4)
Privada 63 37 (Z;ggl )
" Piblica 41 59 a 7‘407"75)
Privada 50 50 (3;22)
" B Piblica 34 6 | 4 ;g’&
Privada L 47 53 44;?23)
. Piblica 45 55 (21]905?79
’ Privada 55 45 a 2’003080)
F o FI?Jblica 36 64 a 312%2_
rivada 67 L 33 (104786
N Piblica 34 66 (6;%3)
Privada 47 53 (4;335)
" Pibica 20 80 _@2‘901‘1
Privada 46 54 (1019040] 9
. Piblica % 63 (31828)
Privada 70 30 (2;;)2)
. Piblica % 54 ( 43]3;"’75)
Privada 75 25 (211904%9)
. Piblica 53 a7 (97‘2%032)
Privada 80 20 (4;502%3)
« Plblica 80 20 (3;2050)
Privada 88 12 o éga
. Publica 68 = a (;905062)
Privada 87 J 13 (5]7%6)

Perguntou-se aos informantes: “Qual a sua cor ou raga?”. A categoria “ndo brancos”
compreende: mestigos/pardos, negros, asiaticos e indigenas

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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QUADRO 4.4 - Preconceito quando se é negro

(CONTINUAGAO)

Me falaram do colégio (....), eu fui muito bem-recebida pelo diretor
pedagdgico, que é um japonés. Ele me orientou muito bem, foi muito
bom. Entdo as aparéncias contam muito e tem muito preconceito
quando se é negro. Meu filho sofreu preconceito sim, de ndo ser
aceito na outra escola.

De fato existe, por parte de varios alunos, de membros do corpo
técnico-pedagdgico e de pais, o reconhecimento de que ha preconceito
racial na escola. Isto frisado, principalmente, pelos que foram vitimiza-
dos, aos quais sdo dirigidas expresses como wnegona, mulanbo, fedorenta e
cabelo de bombril

[Preconceito] racial tem. Na minba sala tinha muito preconceito. (Grupo
focal com alunos, escola publica, Recife)

Tem [preconceito racial] ¢ muito. No ano passado mesmo tinha nm menino
que ele veio assim me xingar, nem me lembro mais se foi “negona” ou “mu-
lambo”. (Grupo focal com alunos, escola privada, Recife).

As gurias al me chamam de nega, de wy monte de coisa. Dai eu me irrito com
elas ¢ brigo mesmo. Em casa eu falo: “Mae, en ndo quero vir para o colégio
porque en nao quero brigar, ficam colocando apelido, me chamando de um
monte de coisa, e acha que e tenho que achar graca nisso?” Ai en chego no
recrelo e escutam gritando: “Ai aquela fedorenta ld”. (Grupo focal com
alunos, escola publica, Porto Alegre).

O men caso € o da minha filha gue ainda passa por isso [discriminagao). Ela
tem o cabelo crespo, af os alunos que nao tém, chama ela de cabelo de bombril,
(Grupo tocal com pais, escola publica, Florianépolis).

Encontram-se numerosos depoimentos que indicam que se ex-
cluem, de forma subliminar ou nio, os negros dos espagos mais valo-
rizados e de melhor e status, dos trabalhos de prestigio, e outros. Nio
restam duvidas de que a hostilidade racial cotidiana também tem o
poder de provocar prejuizos a trajetoria escolar, por estigmatizar e
marginalizar a vitima: Ex noto, [que) o5 alunos negros (....) tém nma retragao,
até porgue nds femos preconceito, porque a pripria sociedade como um todo coloca
is50 desde pequeno.
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TABELA 4.11 - Alunos, por turno em que estudam e por
capitais das Unidades da Federagdo, segundo
auto-identificacdo de cor/raca, 2000 (%)*

__ Raa
UF Tumo de Ensino o Nio B TOTAL
' 100
o Diumo 46 54 Q42761
100
Notumo 37 63 75929
! 100
Diurno 51 49 (140469
o 100
Noturno 47 53 48828
100
- Diumo 50 50 (60490)
100
Noturno 33 67 (19988
100
Diumo 45 55 (142264)
AM 100
Notumo 37 63 (65363
. 100
Diumo 38 62 (141567
PA 100
Notumo 35 65 @1853)
. 100
Diurno 52 48 Q16902
& 100
Notumo 42 58 23159
. 100
o Diurmo 53 47 (18756
100
Notumo 37 63 0218
. 100
Diumo 38 62 (75263
AL 100
Noturno 42 58 (31474
100
Diumo 29 71 343131
B 100
Noturno 18 82 (95401)
. 100
s Diumo 54 46 (48350
100
Notumo 30 70 659Y)
. 100
Diumo 59 41 (552603)
y Notumo 38 62 100
(100461)
! 100
- Diumo 65 35 1091571
100
Noturmo 49 51 (326264)
100
Dwumo 83 17 43300
SC 100
Notumo 77 23 (5944)
. 100
Diurno 76 24 (135961)
RS 100
Noturmo 69 31 (3139

Perguntou-se aos informantes: “Qual a sua cor ou raga?". A categoria “ndo brancos”
compreende: mestigos/pardos, negros, asiaticos e indigenas

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



A complexidade da reproducio do racismo estaria em sua sutile-
za e ambigtiidade, que é wwa forma disfarcada de ter preconceito. Nota-se, em
muitos depoimentos de alunos e professores, que os cinones de beleza
sdo brancos, onde o padrio ¢ branco, alte, loiro:

Eu tinha uma aluna muito bonita. Um dia en disse a ela que ela era
negra e ela falou: A senbora acha que en son negra, mas en sou

)

morena”. “Eu nio vejo nada demais ¢ en acho que vocé ¢ uma negra
muito bonita”. Parece que ela nao goston muito. Mas ela era nma
negra, tinha os cabelos cacheados, tinha a pele bem morena, nio tinbha
as feigoes finas. Ela era muito bonita, mas ela mesmo nio se sentia,
ndo se considerava. FEla se achava moreninba, o pai dela era negro.
Acho que é um tipo de preconceito com ela mesma. (Grupo focal

com professores, escola privada, Salvadot)

Na literatura sobte o tema no Brasil, é comum destacar-se o fato
de que o racismo ¢ realizado por formas complexas, nio sendo, mesmo,
admitido pela maioria da populagio. E que, por outro lado, atitudes como
ter amigos de outro grupo étnico-racial nio necessatiamente excluem pra-
ticas ou reprodugdes de relacionamentos pautados por racismo, Guima-
raes ¢f al., 2000). Na escola, em um primeirto momento, também nio é
facil detectar praticas ou comportamentos que se caractetizariam por pa-
droes racistas. Ao contririo, o comum ¢é negar-se qualquet tipo de discri-
minagdo. Por exemplo, quando diretamente indagados sobre nio gostar
de ter negros como colegas (tratando-se de alunos) ou como alunos (tra-
tando-se de membros do corpo técnico-pedagdgico), o percentual maxi-
mo é de 3% e 1%, respectivamente (graficos 4.C ¢ 4.D).

A dificuldade de perceber o preconceito racial como tal deve-se a
ideologia arraigada no pensamento social brasileiro, segundo a qual, o
pafs seria um idilio racial, um lugar onde a discriminagdo por raga nio
ocotreria, justamente por se tratar de um pais racialmente homogéneo,
um “pais de mulatos”. Ainda hoje, a falicia do Brasil como um “pais de
mulatos” estd enraizada no discurso da comunidade escolar e da socie-
dade brasileira como um todo. Ndo hd motivos para haver preconceito (....), 0
Brasil é muito misturado. Por outro lado, ha um processo social em anda-
mento, no Brasil, de desmistifica¢do da percep¢io do pafs como uma
democracia racial, produzindo reflexos também nas escolas: Naio adianta

querer esconder 1550 (....) tem preconceito sim, ¢ até wma hipocrisia diger que nao tem.
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TABELA 4.12 - Alunos, por relato de ocorréncias de violéncia verbal no ambiente escolar e

por capitais das Unidades da Federacdo, segundo auto-identificacdao de cor/
raca, 2000 (%)*

MT AM PE BA ES RJ
Violéncia Nao Nao Nao Néo Nédo Nao
Branco Branco Branco Branco Branco Branco
Verbal Branco Branco Branco Branco Branco Branco
Relataram 36 40 30 36 23 30 30 39 26 32 20 27
Nao 64 60 70 64 77 70 70 61 74 68 80 73
Relataram
Total 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(36973) (43502) (87396) | (120231) | (117950) | (119833) | (116521) | (322009) (28154) (26787) | (362956} { (290109)

Perguntou-se aos informantes: "Qual a sua cor ou raga?”. A categoria “ndo brancos” compreende. mesticos/pardos, negros, asiaticos e
indigenas. Foram considerados apenas os estados que em que as varidveis exibem associacdo estatistica significativa.
* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



GRAFICO 4.C - Alunos, segundo indicagdo de que nio
gostariam de ter pessoas negras como
colegas de classe, no conjunto das capitais
pesquisadas, 2000 (%)
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97

“Perguntou-se ao informante. Quais das pessoas abaixo vocé ndo gostaria de ter como
seus colegas de classe: pessoas negras’.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

GRAFICO 4.D - Membros do corpo técnico-pedagégico,
segundo indicacdo de que ndo gostariam de
ter pessoas negras como alunos, no conjunto
das capitais pesquisadas, 2000(%)
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99

“Perguntou-se ao informante: "Quais das pessoas abaixo vocé ndo gostaria de ter como
seus alunos: pessoas negras’.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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Os alunos relataram que existe preconceito racia/ no ambiente escolar,
contando casos em que esse partiria tanto da Dire¢do da escola contra
alunos e professores, como se manifestaria entre os proprios colegas:

Eu acho que tem preconceito racial da parte da diretora com nm professor
nosso. Ele é negro, é um dos melbores professores aqui da escola: € compre-
ensivo, trata muite bem o5 alunos. Mas rola preconceito da diretora com o
professor. (Grupo focal com alunos, escola publica, Vitéria)

Eu acho que nio tew um preconceits explicito, declarado. As vezes néo é um
preconceito, a pessoa ndo cousidera isso um preconceito, mas de certo modo
vocé 1é gue tem. Mas outro dia a gente estarva fazendo uma apresentacio {...)
al tinha um professor que estava passando (...) na nossa sala tem muitos
negros (...) Ai ele veio e falon assim: “Olha para isso! Nessa sala esti
concentrada a maioria dos negros!” (Grupo focal com alunos, escola
privada, Salvador)

Virios informantes reconhecem a existéncia de racismo nas escolas
e fazem referéncia ao preconceito de forma generalizada ou
protagonizado por outras pessoas ou grupos. Rarissimos foram os
depoimentos de pessoas que admitissem setem, elas mesmas, racistas.
Negros culpam os brancos, loiros delatam escutos, professores apontam
para alunos, alunos falam da Direcio e filhos indicam pais. Conclusio:
preconceituoso é, sempre, “o outro”.

QUADRO 4.5 - Uma coisinha mais branca da para andar
de mado dada

Grupo focal com alunos, escola piblica, Sdo Paulo

Eu ndo gosto de preto mesmo ndo. Mas agora falando sério, a cor da
minha raca eu ndo gosto, ndo. Ndo gosto de ficar, catar ou namorar com
preta. Ndo dd para encarar aquela coisa preta na sua frente, Uma coisi-
nha mais branca, dd para andar de mio dada, dd para ir no shopping.
Agora eu quero ver vocé ter moral de levar uma preta num shopping. £
gue shopping é para andar com patricinha. Porque eles [os amigos]
acham que eu vou no shopping para mostrar a minha namorada. Tem
que andar com uma menina presenca, ndo vai dizer que ndo €, porque
é. Para o shopping ou para qualquer Jugar, na roda dos amigos. O, eu
acho assim, gue eles vdo para roda dos amigos e falam “6, minha namo-
rada é mo gostosa, é branca, tem oltho azul”. Agora, vai mostrar uma
morena, negra, do cabelo ruim, ld na roda dos amigos?




O depoimento de um aluno negro mostra um preconceito racial
declarado, explicito, e ilustra uma situagdo-limite de racismo assumido e
“racionalizado” por ambiéncia cultural sobre o belo, 0 normal, o que
excluiria negros:

E comum, na literatura brasileira sobre racismo, falar sobre a
sua banalizacido, por intermédio de um certo “racismo cordial”, quan-
do posturas racistas sio disfar¢adas por uma pseudocordialidade, mes-
clando-se referéncias preconceituosas com um tratamento supostamen-
te afetivo (entre outros, Guimaries ¢ Huntley, 2000; Guimardes, 1999;
Hasenbalg, 1992; Moura, 1988). Como fruto da negacdo das praticas
racistas diretas, o preconceito racial expressa-se mediante brincadeiras
e piadas. Reconhecidamente a principal fonte de disseminacio de este-
redtipos antinegros entre a comunidade escolar, os apelidos conside-
rados ingénuos ou jocosos perpetuam fronteiras de segregacdo e con-
cepedes discriminatorias: Tewm am cara, é meu amigo pra caramba. Eu brinco
com ele: “Cala a boca, seu preto”. Mas € brincadeira. Eu sei que ¢, ¢ ele também.

Talvez por isso, ao debater o tema preconceito racial, alguns alunos
mostraram ambigiiidade ao indicar se existe ou nio preconceito nas es-
colas. Em um primeiro momento, os alunos comentam que dentro
das escolas ndo ha preconceito, e o que ocorre sao brincadeiras. Porém,
apelidos como “picolé de astalto™, “picolé de breu”, “nescau”, “cho-
colate”, “pelezinho” situam-se numa linha limitrofe, bastante difusa,
entre a brincadeira e a agressividade:

Tem aquelas brincadeiras, ds veges, de man gosto. Ab, chamara alguns de
picolé de asfalto, essas coisas assim. (Grupo focal com alunos, escola
publica, Fortaleza)

Mas ja acontecen uma brincadeirinba conigo, porque eu era a mais moreni-
nha da sala. Ano passado, ndo sei, esse ano, 0 povo me chama de black, de
Michael Jackson, era esses tipos de comentdrios. (Grupo focal com alu-
nos, escola privada, Cuiab4)

Pais, em grupos focais, também ressaltam o uso de adjetivos, o
que se disfarga como “brincadeiras”, para o exercicio e legitimidade de

preconceitos raciais:

A minba filha, |estd] na oitava série. Eles [0s alunos| chamaram ela de
nescan, chocolate e ela é bem moreninha mesmo. Ela comenta que os alunos
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brancos sempre colocam apelidos em quem é negro, moreno. Fles falam que ¢
§6 uma brincadeira. (Grupo focal com pais, escola privada, Cuiab4)

Um ontro dia minka filba estava assistindo uma anla de video ea professora
disse assim: “Eu detesto pobre ¢ preto” — e pegou nela — “vocé estd fora’. Eu
Sfui ld e guebrei o maior pau. Sabe o que a Direcdo me disse? Se en conbecia
a professora. En disse: *Nao, ndo quero nem ver”. “Ela é negra”. En disse:
“Mas isso nao lhe dd o direito de discriminar a minha filha porque é branca”.
A Direcio falou que ela estava sé brincando. Como é que se brinca com uma
sitnagao dessas? (Grupo focal com pais, escola publica, Salvador)

Para alguns dos membros do corpo técnico-pedagdgico, o pre-
conceito, a discriminacao vem de forma dissimulada, distar¢ada e bana-
lizada, seja por intermédio das chamadas “brincadeiras”, ou dos discur-
sos de alunos que falam que ndo sdo preconceituosos, mas que, nas agoes,
revelam o oposto:

As vezes, eles [0s alunos] brincam digendo que € preto. Mas eu acho que ¢
por gozacdo. Termina ofendendo assim mesmo, é nma forma diferente de ter
preconceito. (Entrevista com agente de seguranca, escola publica,
Cuiabd)

Através dos adjetivos. Neguinho, picolé de bren, eles [os alunos] atilizam
is50 na sala de anla, falando dos outros, principalmente se tiver um aluno de
cor negra, eles ficam falando, “‘ab, professora, foi o neguinho, foi o picolé de
breu, foi o pelesinbo”, eles colocam logo esses adyetives. (Grupo focal com
professores, escola publica, Manaus).

Segundo um inspetor de disciplina, os alunos colocam apelidos
pejorativos nos negros e afirmam que essa forma de tratamento nio
ofende, é apenas uma brincadeira:

Temos discriminacio sim, e nao sé com alunos, mas também com técnicos
negros. Tem alunos do 2.° ano (...) chamando por apelidos que ofendem
outros alunos gue sao negros. Eles {os alunos) falam que nio é chamando
agressivamente, & brincando, com certeza, eles brincam entre eles. Eu jd
presenciel chamando de “tizin”, aquele rapazginho da novela que passon,
gue ¢ negro. Também chamam de escravo, mas eles falam que é brincando,
uma forma carinhosa entre eles. (Entrevista com inspetor, escola pri-
vada, Fortaleza)

224



A partir da percepgio sobre preconceito racial, os alunos apontaram
que existe discriminagio nio apenas de brancos contra negros, mas que o
contririo também seria recotrente. Salientaram também que ocotre pre-
conceito e discriminacio dos negros com pessoas da mesma cor, mos-
trando uma certa dificuldade em assumir a condi¢io de serem negros:

E wma coisa que en gueria falar, é sobre o preconceito racial, muita gente que

Jala, assin, o5 braucos discriminam o5 pretos, o5 negros e tal. Mas nio é 56 os
brancos gue discriminam o5 negros, ndo: os negros também discriminam os
brancos — aguele amarelo, aquele branquelo e coisa e tal. (Grupo focal com
alunos, escola puablica, Salvador)

O preconceito de negros com relacao a brancos foi também res-
saltado em alguns depoimentos, como o seguinte: .4 waioria da coordena-
¢cdo é negra. En nao son negro, mas todo mundo da coordenacao é. Eu quase fui
suspenso do colégio por causa do preconceito da coordenacdo por en ndo ser negro...
também rola.

Por outro lado, hd quem considere que, seja por uma consciéncia
social critica sobte uma cultuta que tende a reproduzir o racismo, seja
como forma de autodefesa, os jovens negros colocat-se-iam em guarda
contra situacdes interpretadas por eles como racismo: [70cé 1é um precon-
ceito do proprio negro em relagio a ele ser negro. Ele acha que a gente estd chamando
a atengdo dele 56 porgue ele ¢ preto.

De alguma forma, a progressiva conscientizagdo social sobre re-
lagbes racistas contra negros viria, também, alertando outros grupos €t-
nicos para significados negativos, de formas pejorativas de tratamento
que podem atingi-los do mesmo modo, sugerindo alertas contra intole-
rancias de natureza variada: Bow, quando fala de preconceito ja pensa logo no
negro, mas en Sofri como branca, ja, aqiela menina branca ld, aquele leite azedo, 1550
¢ preconceito, ficar xingando.

Alguns professores ressaltaram que ainda que o preconceito racial
ocorra muito com pessoas negras, também é relevante falar na discrimi-

nacio dentro do ambiente escolar contra brancos, indios e japoneses:

E ds reges, ao contrdrio, ndo ¢ apenas contra 0s negros. INds temos uma
menina loira, de olbos azuis, gue ela diz que ninguém gosta dela, que ela é
loira, de olhos aguis e bonita. O convivio dela ¢ péssimo dentro da escola,
segundo ela, “porque ela ¢ muito linda”. (Grupo focal com professores,
escola publica, Sio Paulo)
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Eles [os alunos] tém preconceito racial, sim. Um, inclusive, gue fem umas
Jeigies de indio e o5 alunos ficam colocando apelidos, chamam o cara de
guarani, debocha, canta uma musiquinha de indio ¢ por af vai. (Grupo focal
com professores, escola publica, Porto Alegre)

Unt aluno chama o professor de Tunaka, ele parece japonés, para agredi-lo
como japonés. Ele ¢ brasileiro, s tem 0 olbo puxado. Entdo, um racismo
muito forte também, nio ¢ s¢ contra negros. (Entrevista com diretor,
escola publica, Sio Paulo)

O transito entre sentimento de exclusio social e racismo é claro
em muitos discursos. Alunos de escolas publicas, por exemplo,
comentaram que o preconcesto racial € fruto da propria sociedade. E cla
quem conduz a essa diferenciagio, relatando conjuntamente, manifestacoes
de discriminagido pela situacdo no sistema de classes e casos de racismo,
tendo como referéncia, nio necessariamente, a escola. Mas também se
registram relatos em que se considera que o racismo teria bases
operacionais proprias, atravessando a diferenciacio de classes sociais,
como sugere o depoimento seguinte:

Como diz 0 Rappa |grapo musical], fodo camburao tem nm ponguinbo de
navio negresro. Eu acho assim, o fato do cara ser negro, ele com certeza vai
enfrentar muita discriminacdo pela sociedade, pois ela € a primeira a colocar
1550 para nds. Eu ndo sou uma pessoa que en possa dizer que e ji sofri
[preconceito]. De repente, até acontecen e eu nao percebi. Mas en sou ciente
que rola. As vezes o fato do cara ser negro, ele pode estar de terno e gravata,
que 0 cara é mais suspeito do gue 0 outro cara branco, arrumado on nao
A prépria sociedade é que fag isso. (Grupo focal com alunos, escola
publica, Rio de Janeiro) .

Em algumas falas, entretanto, nota-se indicios de professores que con-
sideram possfvel desconstruir preconceitos, como sugere o seguinte relato:

Até crianga tem preconceito. Eu jd tentei, Jjd expliquel, é a mesma coisa, aré
ent sala de anla mesmo vem uma menininba [negra), assim, brincar com elas
[alunas brancas] e elas ndo querem, tiram do grupo. Eu eston trabalbando
esse lado com ela [aluna negra]. (Grupo focal com professores, escola

publica, Cuiabi)

Os atos de preconceito racial podem levar a reagdes caracteriza-
das, por exemplo, como um processo judicial por racismo:
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En jd sofri isso [preconceito racial|. Eu estava na quinta série, ai eu fui na
sala de anla, estava estudando e comecel a bater boca com ela [outra aluna).
A7 ela pegon e me chamon de “nega’. Isso ai é racismo. A7 eu vivei na cara
dela, foi ela e mais uma menina. A outra mening, a mée dela leron um
processo nas costas por cansa disso, da discriminacdo. A diretoria lascon um
processo nela. Tem que comecar de alguma maneira a reprimir esse preconcei-
to. As alunas leraram suspensdao da escola. (Grupo focal com alunos,
escola publica, Cuiaba)

A comunidade escolar expos variadas opinides sobte a presenca
de racismo em seu meio, abrangendo desde a negacio de manifestagoes
de discrimina¢io na sua escola até sua denincia. As formas pelas quais
suas percepcdes foram colocadas, seja qual for o posicionamento do
ator social, revelaram elementos de afirmacdo ou, até mesmo, uma na-
turalizacdo do racismo no ambiente escolar.

As vitimas de racismo, entretanto, tém rosto. A grande maioria
daqueles que afirmaram ser vitimas de preconceito racial é de pessoas
com caracteristicas ndo-brancas, embora nem sempre se auto-identifi-
cassem como negras. Este dado revelou outra faceta da naturalizacio
do racismo, qual seja, a auto-identificagio “branquealizada”.



Sumario dos Dados:

Segundo as percepgdes dos diferentes atores da comunidade escolar
sobre interagOes e lugares sociais, concluiu-se que a escola pode
afigurar-se tanto como uma efetiva via de acesso ao exercicio da
cidadania como, a0 contrario, um mecanismo de exclusio social. A
comunidade escolar vé a escola como um local privilegiado de
socializacio, de formagio de atitudes e opinides e de desenvolvimento
pessoal, objetivando a promogio da cidadania e da capacidade critica,

a qual interfere, diretamente, na prepara¢io dos jovens para o

mercado de trabalho, embora nem sempre consiga efetivar este seu

potencial.

* Os alunos apresentam significados contraditérios e distintos so-
bre o papel da escola. Por um lado, a escola é vista como um
lugar para a aprendizagem, como caminho para uma insergao
positiva no mercado de trabalho e na sociedade, por outro, mui-
tos alunos consideram a escola como um local de exclusao soci-
al, onde sio reproduzidas situagdes de violéncia e discriminagio
(fisica, moral e simbdlica). Apesar disso, grande parte dos jovens
apresenta uma visdo positiva sobre a escola, o estudo e o ensino.

* Os dados evidenciaram percepgdes de diferengas entre as opor-
tunidades oferecidas pelas escolas publicas e particulares, a qual
segrega os jovens estudantes segundo sua situacio de classe soci-
al, estabelece bases para a discrimina¢do social, torna desiguais as
oportunidades e realimenta os processos sociais de exclusido e
violéncia simbdlica. A baixa qualidade do ensino publico vem
desde o nivel fundamental, no qual as escolas particulares exi-
bem melhor situacio, preparando melhor o adolescente para o
ensino médio e a universidade. Enfatizou-se, ainda, que o fututo
para os estudantes das escolas privadas é mais promissor do que
para os da rede publica. Tal fato justifica-se pelo poder aquisiti-
vo, pela disponibilidade de tempo e pela possibilidade de estu-
dar em bons colégios.

* E importante observar que, em nove das catorze capitais onde
foi realizada a pesquisa, quase a metade dos alunos teve, pelo
menos, uma experiéncia de reprovagio.
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Sumario dos Dados (continuagio):

* Quanto a estratificagdo social dos alunos, os dados indicam que, no
maximo, 1% pertence a classe A ou classe alta. Também sio pouco
numerosos os da classe B ou classe média alta. Esta disttibuicio retrata o
estreitamento das camadas mais elevadas na pirimide social brasileira. O
estrato social mais numeroso corresponde a classe C ou classe média
média. Os estudantes de classe D ou classe média baixa sdo subrepre-
sentados em relagio ao tamanho desse estrato social na populagio, o
que sugere a operagio de mecanismos de exclusdo social, que obstruem
as oportunidades de ingresso dos mais pobres nas escolas.

* Os estudantes sugerem uma homogeneidade ou um nivelamento so-
cial no meio escolar, com a finalidade de evitar atitudes discriminato-
rias, quando identificam-se como “bem de vida”. Tal homogeneidade
situa-os em estratos médios, garantindo, entdo, a inexisténcia de pre-
conceito entre os colegas. Esta homogeneidade social nas escolas é
uma construgio dos alunos, portanto, sao bastante reduzidas as parce-
las que percebem as diferencas de condi¢io social na sua escola.

* Um das formas mais marcantes de exclusdo social é expressa por meio
do racismo. Este aparece amalgamado no sistema educacional e na pro-
pria sociedade brasileira, algumas vezes sob a forma de “brincadeiras e
piadas”, nas quais posturas racistas sdo disfarcadas por uma pseudocor-
dialidade. O racismo manifesta-se na forma de apelidos considerados
ingénuos ou jocosos e perpetuam fronteiras de segregacio e concep-
¢Oes discriminatdrias. Assim, apelidos como “picolé de asfalto”, “picolé
de breu”, “nescau”, “chocolate”, “pelezinho”, situam-se numa linha li-
mitrofe, bastante difusa, entre a brincadeira ¢ a agressividade.

* Os dados da pesquisa demonstram que os alunos nio-brancos sido
muito mais numerosos nas escolas publicas do que os alunos brancos.
Da mesma forma, sio, proporcionalmente mais numerosos no turno
da noite. Esses dados sugerem a presenga de barreiras informais ao
acesso dos nio-brancos 20 ensino considerado de melhor qualidade,
um dos aspectos mais preocupantes do racismo estrutural.

* Foi possivel constatar, nos depoimentos da comunidade escolar, uma
negacio da discriminagio racial em seu meio, embora a nio-constata-
¢do do racismo resultasse mais de uma auséncia de interagio de racas
que de uma democracia racial. Os depoimentos de negacio esbarram
nos dados que mostram que os alunos nio-brancos sofrem maior
violéncia verbal e ameagas que os brancos.
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CAPITULO 5

AS VIOLENCIAS NAS ESCOLAS:
OCORRENCIAS, PRATICANTES E VITIMAS

A violéncia nas escolas associar-se-ia, segundo Debarbieux (1999),
a trés dimensOes socioorganizacionais distintas. Em primeiro lugar, a
degradacdo no ambiente escolar, isto é, 4 grande dificuldade de gestdo
das escolas, tesultando em estruturas deficientes. Em segundo, a uma
violéncia que se origina de fora para dentro das escolas, que as torna
sitiadas (Guimaties, 1998) e manifesta-se por intermédio da penetracido
das gangues, do trifico de drogas e da visibilidade crescente da exclusio
social na comunidade escolar. Em terceiro, relaciona-se a um compo-
nente interno das escolas, especifico de cada estabelecimento. Ha escolas
que historicamente tém-se mostrado violentas e outras que passam por
situagées de violéncia. E possivel observar a presenca de escolas seguras
em bairros ou dreas reconhecidamente violentas, e vice-versa, sugerindo
que nio ha determinismos nem fatalidades, mesmo em periodos e areas
caracterizadas por exclusdes, 0 que garante que a¢des ou reagdes locali-
zadas sejam possiveis.

Este capitulo tem por objetivo descrever os diversos tipos de
manifestagao da violéncia no ambiente escolar, a partir do olhar daque-
les que a vivenciam de maneira mais imediata: alunos ¢ membros do
corpo técnico-pedagdgico — especialmente professores — além de poli-
cials, inspetores de disciplina e agentes de seguranga escolar. Sob esta pers-
pectiva, a violéncia é percebida, entendida e representada principalmente
pelos atores escolares tanto como vitimas, testemunhas, observadores e até
mesmo como praticantes. A analise aqui empreendida leva em conta a vio-
léncia de maneira ampla, nio buscando um sentido universal, sendo a
pattir do conhecimento do seu significado para os distintos atores gru-
pos que compdem a escola em um conjunto de capitais brasileiras.

Dentre as dimensdes da violéncia, tanto a institucional como a
simbélica foram exploradas nos capitulos anteriores. Este capitulo pri-
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vilegia a violéncia fisica que, conforme destaca a literatura, aparece
como a face mais visivel do fendmeno nas escolas, mobilizando parte
consideravel das discussdes e aparecendo como referéncia para que os
informantes discursem sobre o tema.

Segundo Debarbieux e Blaya (2001), Bonafé-Schmitt (1997), nio
¢ possivel analisar a violéncia nas escolas sem refletir sobre a agressio
fisica, os pequenos roubos, o vandalismo e o que os pesquisadores
tranceses consideram como “incivilidades”, isto é, ofensas verbais, gros-
serias diversas, empusrdes, interpelagdes e humilhag¢des. De fato, fica
claro no discurso de alunos e membros do corpo técnico-pedagdégico
das escolas que as formas pelas quais a violéncia se realiza sdo inume-
ras, como também variados sdo os seus objetivos, alvos, instrumen-
tos, vitimas e praticantes.

Este amplo e complexo espectro de manifestagdes impde a ne-
cessidade de categorizacio a fim de melhor compreender o fendme-
no no ambiente cscolar. Para isto, nesta pesquisa foram discriminadas
as diversas situa¢bes expostas pelos informantes: (1) violéncia contra a
pessoa, expressa verbal ou fisicamente: as ameagas, as brigas, a vio-
léncia sexual, a coer¢io mediante o uso de armas; (2) violéncia contra
a propriedade: furtos, roubos e assaltos; (3) violéncia contra o patri-
monio, especificamente o vandalismo e depredacdo das instalacoes
escolares. Cada uma dessas categorias envolve praticas descritas deta-
lhadamente, assim como praticantes e vitimas, identificados a seguir.

5.1 TIPOS DE VIOLENCIA: A VIOLENCIA CONTRA A PESSOA
5.1.1 Ameagas

A primeira modalidade de violéncia contra a pessoa consiste em
ameagas, ou seja, promessas explicitas de provocar danos ou de violar
a integridade fisica ou moral, a liberdade e/ou os bens de outtem. Os
dados quantitativos mostram que ocortem no ambiente escolar, entre
alunos e entre membros do corpo técnico-pedagdgico, ameagas a eles
préprios, como também aos pais e funciondrios. As ameacas sdo mais
freqiientemente mencionadas pelos estudantes de Sio Paulo ¢ do Dis-
trito Federal (40%) e menos pelos de Belém (21%). Também entre os
membros do corpo técnico-pedagdgico ha variagdes nas constatagoes
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TABELA 5.1 - Alunos, por capitais das Unidades da Federa¢dao, segundo relatos de ameacas a
alunos, pais, professores e/ou funcionarios no ambiente da escola, 2000 (%)*

Informantes DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES R] SP SC RS
Alunos 40 33 38 32 2] 28 27 23 35 29 23 40 36 35
TOTAL (N) (335850) | (198831) | (83871) | (239377) | (192841) [ (357003) | (246280) | (113608) | (459169) | (57630) | (665906) | (1462381) | (50046) | (170511)

Solicitou-se aos informantes: "Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Alunos, pais, professores ou funcionarios ja
foram ameacgados”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.
* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 5.1A - Membros do corpo técnico-pedagébgico, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo relatos de ameagas a alunos, pais, professores e/ou
funcionarios no ambiente da escola, 2000 (%)

Informantes DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES R) SP SC RS
Corpo Técnico-Pedagogico 36 58 41 39 37 30 48 34 39 33 38 50 42 51
TOTAL (N) (137) (201) (262) 177} (255) (186) (149) (315) (189) (193) (280) (257) (187) (311)

Solicitou-se aos informantes: "Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Alunos, pais, professores ou funcionarios ja
foram ameacgados”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagégico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



de ameacas, oscilando do maximo de 58%, em Goiania, ao minimo
de 30%, em Fortaleza.

Chama a atencio, considerando as tabelas 5.1 e 5.1A, o fato de
que, com excecdo do Distrito Federal, em todas as capitais, os percen-
tuais de membros do corpo técnico-pedagégico que relatam ameagas
sdo sistematicamente superiores aos de alunos. Isto ndo significa ne-
cessariamente que as ameagas sejam dirigidas a eles, embora muitas
vezes ocorra, como pode ser constatado adiante.

Alunos e membros do corpo técnico-pedagdgico sublinham em
depoimentos nos grupos focais que um dos principais motivos das
ameagas dos jovens contra professores sdo as desavencas ocasionadas
por notas, pelo nivel de exigéncia e também pelas falhas disciplinares
cometidas em sala de aula: O professor, se ele nao for um pouco bonginbo {...)
acaba se machucando; se o professor for muito exigente em tudo, ele se machuca.

As retalia¢bes fisicas depois do horario escolar e fora do estabe-
lecimento de ensino sio a forma mais comum de ameaca: O, s¢ a
senhora me denunciar ao divetor ¢ eu for prejudicado, on se ele me der uma suspen-
540, a Senhora vai ver o que vai acontecer com a senhora ld fora. Nesse sentido,
um dos pesquisadores encarregados da observagido iz /oo, registra que
as ameagas se estendem aos membros do corpo técnico-pedagdgico,
exemplificando que wwa coordenadora do 3° ano reclamon que havia sido ame-
acada por um dos alunos ¢ gue tinha medo de enfrentd-lo. (Roteiro de observa-
¢do, escola publica, Florianépolis)

As ameacas aos diretores geralmente acontecem quando estes
recorrem a puni¢Oes mais severas, como suspensoes ¢ expulsdes. O
depoimento a seguir retrata um caso extremo em que Os agressores
sao de fora da escola e agem em defesa de um aluno considerado
injustigado:

Eu assumi a direcao da escola snbstituindo um diretor que foi afastado
depois de ter sofride nm ameaga aqui dentro da escola. Um dos alunos foi
preso por homicidio e a turma dele veio pedir nma declaragio de que ele estara
na escola no momento, um dlibi. E af ele [0 diretor anterior] se recuson a
dizer que o homem estava na escola porgue ele ji a tinha abandonado hi
algum tempo. Um bando invadin a escola, obrigos o diretor a fager a declara-
¢do, dizzendo que ia matar a familia toda. (....) Ele pedin aposentadoria, que
Ja tinha tempo ¢ se afaston. [Foi] nessas circunstincias que en assumi e
tenho sofrido ameagas aqui. (Entrevista com diretor, escola publica,
Rio de Janeiro)

234



Sem verbalizar diretamente, os estudantes reagem, de maneira
agressiva, a rotinas adotadas pelos professores e consideradas violentas,
e em geral, 4 imposicdo do poder da instituicdo escolar, como a discipli-
na, as exigéncias e as regras de aferi¢do de conhecimento. Mas dificilmente
comunicam 0s Motivos ou por quais pardmetros entendem tais rituais do
mundo escolar como violacdes a serem rebatidas por ameagas.

As ameacas podem ou ndo se concretizar em violéncias fisicas, o
que gera um clima de tensdes cotidianas. Relatos indicam que algumas
delas efetivamente passam a agressdes fisicas por parte dos alunos,
quando sdo colocados para fora da sala de aula ou sdo suspensos e/ou
sio proibidos de entrar por terem chegado atrasados. Agentes de
seguranca e inspetores de disciplina também seriam ameagados por
aplicarem adverténcias e san¢des por falhas disciplinares e
impontualidade. Virios deles relatam problemas didrios por tais motivos,
sendo bastante conflituosas as suas relacdes com os alunos. Essa situacio
também ¢ vivenciada pelos policiais de batalhes escolares, os quais
destacam que também recebem ameagas constantes: Falam que vio me
catar, vdo me dar tiro, mas vocé sente que ¢ pra aparorar.

Devido ao clima de intimidagdo na escola é freqiiente que profes-
sores/diretores e outros membros do corpo pedagdgico expressem
sentimentos de inseguranca, como registraram os pesquisadores que re-
alizaram as observa¢oes in loco: Os alunos sdo exctremamente agressivos, andam
armados ¢ ameagam o5 professores. Ha trés anos, a escola teve problemas com alunos
em relagao ao diretor. Este sain da escola ameagado ¢ nunca mais voltou.

Inspetores de disciplina e diretores se referiram, ainda, a pais de
alunos que os ameacam com danos materiais, conforme o depoimento
que se segue: A mde ¢ meio rebelde, muitas veses ela fala: “Professor, se cuida ai,
ten carro, vocé se cuida [ou| vai ser arranhado’.

Entre as ameagas que atingem toda a comunidade escolar estio
aquelas relacionadas a bombas, na maioria falsas, com o intuito de trans-
tornar o cotidiano escolar.

(...) INGs sofremos, no noturno, especificamente duas ameagas de bomba. Foi a
partir dai gue colocamos bina. Todo mundo sain da escola e como for a primeira
vez, ficon todo mundo assustado. E melbor que nio duvide (...), eracuamos a
drea, ¢ ai chamamos até (0] grupo antibomba. 1’eio wma segunda [ameagal, 56
qute essa ficon entre nos porgue quem a recebey foi a secretaria... (Entrevista
com inspetot, escola publica, Distrito Federal)



5.1.2 Brigas

As brigas representam uma das modalidades de violéncia mais fre-
quentes nas escolas, com ampla multiplicidade de sentidos, abrangendo
desde formas de sociabilidade juvenil até condutas brutais. Este tipo de
agressdo entre alunos manifesta-se inicialmente por ataques verbais profe-
ridos pelos mesmos. E quando se torna dificil estabelecer demarcacées
precisas entre tipos de violéncias, como brigas e ameagas. O mais comum
nas escolas parecem ser situagOes-limite entre os bate-bocas e discussoes.

Em um primeiro momento, essas ocorréncias menos severas — COmo
xingamentos, desaforos ou agressdes verbais em geral — sdo pensadas mais
como precursores de ocorréncias graves do que como praticas violentas
em si. Quando se limitam ao enfrentamento verbal podem se resolver pelo
didlogo e negociagao. Em outros casos, mesmo comecando com troca de
ameagas, desaforos, ofensas ou provocagoes, agravam-se até chegar as agres-
soes fisicas, que requerem, muitas vezes, o envolvimento da policia.

As brigas sdo consideradas acontecimentos corriqueiros, sugerindo
a banalizacdo da violéncia e sua legitimagdo como mecanismo de resolu-
¢do de conflitos. Os pesquisadores observaram, durante visita a escolas
publicas de Florianépolis e Brasilia, respectivamente, que os alunos brigavam
muito em sala de anla e ndo tinham o minimo respeito entre si; houve uma briga no dia
emt que estdaramos ld. Alguns alunos relataram que brigas eram fregiientes.

Muitas vezes as brigas ocorrem como continuidade de brincadei-
ras entre alupos, podendo ter ou nio conseqiéncias mais graves. Entre-
tanto, constata-se que hd brincadeiras cuja propria natureza envolve a
violéncia que comecam na brincadeira € acabam ew pancadaria.

Brigas e brincadeiras — bobagens — se confundem em uma mesma
linguagem, sendo acionadas por situacdes diversas: briga-se pelo fute-
bol, pelo lanche, por notas; porque se foi chamado de feis, de gorda; pot-
que objetos sdo tomados uns dos outros; € mesmo por causa de namo-
ros: Vocé olhon muito para a minha namorada.

Entre os fatores que desencadeiam violéncias como ameagas e
brigas, destaca-se o “encarar”. Trata-se de uma maneira de olhar dife-
tente, que pode significar, para os jovens, a quebra de uma regra tida
como basica no ritual da comunicagio nido-verbal. O olhar direto e in-
sistente € assumido como destespeitoso, desafiador e leva a confrontos:
Estd me encarando por qué? Esta implicando comigo? Também o esbarrar no
outro, mesmo sem querer, pode ser interpretado como atitude pouco
cuidadosa e de provocagio, possibilitando desencadear brigas violentas:
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QUADRO 5.1 - Vocé pode jurar que ja esta morto

Grupo focal com alunos, escola publica, Sdo Paulo

E o0 cara que se vocé esbarrar nele, vocé pode jurar que jd estd
morto. Olha, mas morto mesmo! Teve uma “treta” [confusdol agqui
que cataram a pessoa e esfregaram a cara dele ali ho muro, des-
ses de pedra sabe? Esfregaram e rasgaram a cara dele todinha.
Jogaram ele nos espinhos.

As informag&es sobre casos de agressdes ou espancamentos sio
registradas nas tabelas 5.2 e 5.2A:

Como pode ser constatado, cerca de 1/5 dos alunos e dos mem-
bros do corpo técnico-pedagdgico, em média, relatou ter ocorrido agres-
sdes ou espancamentos na escola onde foram entrevistados. Os percen-
tuais de estudantes que informaram saber da ocorréncia, na escola em
que estudam, de agressGes ou espancamentos a alunos, pais, professores
ou funcionarios variam entre o minimo de 11% a 13% (respectivamen-
te, no Rio de Janeiro, Maceié e Fortaleza) e o miximo de 23% e 25%
(respectivamente, em Porto Alegre e Floriandpolis). Entte os membros
do corpo técnico-pedagdgico, os percentuais mais elevados de infor-
mes sobre este tipo de ocorréncia variam de 21% a 28% e incluem Re-
cife e Goidnia, além das capitais acima mencionadas.

Comparando estes dados com os petrcentuais relativos as amea-
¢as (tabelas 5.1 e 5.1A), as informagdes sobre ocorréncias de agressoes
ou espancamentos estio em patamares bem mais baixos, sugerindo que
significativa patcela das ameacas ndo se concretiza. Por outro lado, em-
bora os percentuais das tabelas 5.2 ¢ 5.2A nem de longe se aproximem
da maioria, assumem expressividade quando se tem em mente que o
confronto fisico entre individuos deveria, na pior das hipoteses, apare-
cer como evento excepcional, especialmente no ambiente escolar. Os
dados alertam, ao contrario, para a naturalizacio e banalizacio da vio-
léncia, ja que quase 1/5 de ambos os tipos de informantes mencionou a
ocorréncia de agressdes ou espancamentos. A partir destas observacdes
€ possivel levantar a hipétese de que as brigas encontrariam respaldo em
atitudes de apologia aos comportamentos agressivos, elevando-os a
condigdo de atos a serem incentivados e aplaudidos, que representam
um trago de uma cultura de violéncia.
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TABELA 5.2 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo relatos de agressées
ou espancamentos de alunos, pais, professores na escola, 2000 (%)*

Informantes: DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Alunos 22 16 19 16 14 13 16 12 19 16 11 21 25 23
TOTAL (N} (335850) | (198832) | (83870) | (239377) | (192840) | (357003) | (246280) | (113607) | (459169) | (57630) | (665907) | (1462381) | (50046) | (170512)

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Alunos, pais, professores ou funcionarios ja
foram agredidos ou espancados”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 5.2A - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo relatos de agressdes ou espancamentos de alunos, pais,
professores na escola, 2000 (%)

Informantes: DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Corpo Técnico-Pedagégico 23 21 15 14 15 8 24 9 23 6 1 21 28 26
TOTAL (N) (137) (201) (262) a77 (255) (186) (149) (315) (189) (193) (280) (257) (187 311

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Alunos, pais, professores ou funcionarios ja
foram agredidos ou espancados”. Os percentuals referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo
técnico-pedagdgico.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



De fato, conforme se ilustra no grafico 5.A, que se segue, quando
ocorre uma briga entre alunos a rea¢do mais freqiiente é o incentivo pelos
colegas. Entre as capitais, o Distrito Federal ¢ Goiania apresentam os per-
centuais mais elevados (45% e 42%) de alunos que disseram adotar esta
atitude. Em segundo lugar vem a tentativa de separar os envolvidos (entre
23% e 44% das referéncias), enquanto que a atitude menos adotada é
recorrer as autoridades escolares. Este é um ponto de discrepdncia entre o
que relatam os alunos ¢ os membros do corpo técnico-pedagdgico.

GRAFICO 5.A - Alunos, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo rea¢des dos estudantes
guando ha brigas na escola, 2000 (%)
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Solicitou-se aos informantes: “Na sua escola, quando ocorre uma briga entre alunos, o que
a maioria dos alunos geralmente faz? (Marque uma so resposta)”.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, Unesco, 2001.

Tal inconsisténcia é melhor percebida na comparacio com o grafi-
co 5.B, onde fica visivel que os membros do corpo técnico-pedagdgico
informam que a atitude mais usual dos alunos diante das brigas é comuni-
car/chamar a Dire¢ido da escola ou professores. Esse fato é registrado
por parcelas bastante elevadas dos membros do corpo técnico-pedagd-
gico em Manaus (62%), Maceid (58%), Distrito Federal (56%) ¢ Goiania
(55%). Especialmente surpreendente € a inconsisténcia entre as respostas
dos dois tipos de informantes no Distrito Federal e em Goiania.
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GRAFICO 5.B - Membros do corpo técnico-pedagégico, por
capitais das Unidades da Federagao, segundo
reacoes dos estudantes quando ha brigas
na escola, 2000 (%)
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Solicitou-se aos informantes: “Nesta escola, quando ocorre uma briga entre alunos, o que a
maioria dos alunos geralmente faz? (Marque uma sé resposta)”.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, Unesco, 2001.

Em busca de pistas para politicas e programas contra violéncias nas
escolas é importante cuidar das diferengas entre universos simbolicos que
permitem melhor compreensio de como se comportam os membros da
comunidade escolar em face da violéncia. Como vem-se destacando, sio
comuns as discrepancias entre o que registram os alunos e os membros do
cotpo técnico-pedagogico. Isto pode significar a presen¢a de barreiras na
comunicacio, divergéncia de perspectivas e de concepgSes da realidade,
possivelmente expressando conflitos entre tais sujeitos.

Do mesmo modo que as discussdes e as ameagas, também as
brigas podem nio se restringir aos alunos, e ter como contendores pro-
fessores e diretores, em alguns casos no papel de agressores, como ilus-
tra o depoimento seguinte:

O pior de tudo, um aluno quase foi enforcado pelo diretor de esporte. [Na
agressio| o pescoco dele ficon tudo roxo e teve gente que apanhou mesmo |....)
O subdiretor partin pra cima desse menino, (0] enforcon, guase que [0 mata
no meio da sala. Jogou o menino no chao, [e ele| sain todo ferido. (Grupo
focal com alunos, escola privada, Salvador)
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Ganham destaque algumas atitudes violentas, por parte dos jovens,
como atos que visam a prote¢do de amigos ou de pessoas consideradas
mais fracas. Neste sentido, patece haver uma cumplicidade, que tem ex-
pressdo no campo da violéncia, sendo muito significativo o argumento —
presente em quase todos os grupos focais - de que muitos jovens se en-
volvem em briga para defender um amigo. Essa relagio de protegao ao
amigo é percebida como um valor fundamental entre os jovens. Por ou-
tro lado, é com base nesse companheitismo que muitos alunos, em vez de
procurar solucionar as agressées sofridas recorrendo aos canais institucio-
nais existentes, pedem ajuda aos colegas para vingar-se.

O grafico 5.C, a seguir, mostra que os alunos também pouco
recorrem aos seus pais ou 20s policials para solucionar as agressoes even-
tualmente sofridas na escola. Em Sio Paulo, Porto Alegre, Distrito Fe-
deral e Goiania a majotia procura vingar-se com a ajuda dos amigos.
Nas demais capitais a maior parte procura a Diregdo da escola.

GRAFICO 5.C - Alunos, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo formas como os alunos
reagem as agressoes na escola, 2000 (%)
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Solicitou-se aos informantes: “Na sua escola, quando um aluno sofre uma agressdo, o que ele
geralmente faz? (Marque uma s6 resposta)”.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, Unesco, 2001.
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Esse dado é corroborado mediante a aplicacdo de instrumentos
de analise multivariada. Com este procedimento identifica-se a associ-
acdo entre a média dos informes de ocorténcias violentas nas escolas e
as reagoes diante das brigas de terceiros e das agressdes sofridas no
ambiente escolar.

A média dos informes de ocorréncias violentas é mais alta entre
os alunos que incentivam as brigas e os que, sendo agredidos, pedem
ajuda aos amigos para se vingar; cai bastante entre os que se omitem
diante das brigas dos colegas e que nio fazem nada quando sofrem
agressoes; e atinge o seu ponto mais baixo entre os que assumem atitu-
des de resolugio do problema: falam com diretores, pais ou policia
quando sio agredidos e chamam os ditetores ou procuram eles mes-
mos separar brigas entre colegas.

Alguns entrevistados afirmam existir brigas, com tapas, socos e
pontapés entre estudantes inclusive entre as alunas, sendo relatado que
uma delas pegorr a cadeira e tacon no rosto da menina. Em muitos casos
parece que os alunos ndo conseguem se comunicar, conversar e resol-
ver os seus conflitos, iniciando discussdes que terminam em violéncia
fisica: E wma base da agressividade, (....) é uma agressividade oral, sabe? O
problema todo comeca no bate-boca, sabe? Af vai indo, rai indo ¢ quem estd dentro
comega a ferver. Al ja sai pra agressividade fisica.

Vale enfatizar, portanto, que os dados quantitativos e qualitati-
vos sugerem a prevaléncia, entre os alunos, de um padriao de compor-
tamento que descarta o recurso a autoridade policial ou 2 ajuda fami-
liar em favor do exercicio privado da violéncia, praticada em grupo, o
que pode estimular a disseminacio de atitudes favoraveis a novos con-
frontos. Esse padrido de reacdo a agressdes e/ou enfrentamentos vio-
lentos entre terceiros parece ser um importante componente de uma
cultura que incorpora a prépria violéncia ao universo dos alunos, ma-
nifestando-se seja como prontiddo ou estado de alerta diante das ocor-
réncias, seja como efetivo envolvimento nos eventos violentos.

Geralmente, os estudantes declaram ter patticipado indiretamente
de brigas dentro ou fora da escola. Quando o fazem colocam-se na
condi¢do de vitimas ou de platéia e/ou “torcida™ O colégio todo ji ficon
sabendo. A7 todo mundo estaval ld, em frente ao portao, esperando! Essa atitu-
de ndo costuma ser computada por eles como participacio nos en-
frentamentos. Sem excluir as possibilidades de companheirismo, o en-
volvimento em brigas pode desdobrar-se em “acertos de conta” em
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publico, em enfrentamentos que por vezes mobilizam grande nimero
de jovens.

Dentre as situacdes que geram brigas que ndo acabam nunca, ha ri-
validades também entre grupos constituidos por maneiras distintas de
inclusdo na escola, como as que opdem alunos que pertencem a turnos
ou séries diferentes: Ew acho que ¢ porgue eles sio do ferceiro, entdo eles devem
mandar na escola... [Entre] o segundo ano ¢ o primeiro, tem uma turminha que
ndo pode nem olbar nma a cara da outra: elas brigam. Nossa! E um horror!
[Acontece] a#é dentro de nma mesma sala.

Depoimentos dio conta da animosidade e indisposi¢dao entre os
alunos, por vezes registradas em graves acusagdes contra outros, pot
exemplo, os de outro turno: Olba, a noite, ndao. Mas (....) eu ji estudei aqui
a tarde. Jd |vi| o cara tragendo trés-oitdo. Ndo ¢ 56 a noite que tew pessoas mal
influenciadas aqui nao. De dia também tem.

Muitas vezes, os alunos do periodo noturno denunciam uma
acentuada estigmatizacdo por parte daqueles do diurno — wo noturno
vocé lida mais com adulto. E uwm problema sério. Isso ocorre também por
parte do corpo técnico-pedagdgico, sob a alegacio de serem mais
velhos e envolveria a suspeita de que ja teriam contato com drogas ou
relagio com assaltantes: (....) A7 um |aluno] puxoun nma brincadeira nm
pouco mais pesada, o outro se ofenden ¢ jd partin logo pro tapa. Esses sao alunos
do noturno. (...) durante o dia nés ndo presenciamos nem um tipo [de confron-
to| a ndo ser de criancas que brigam todo dia.

Outra modalidade importante de rivalidade entre jovens, que se
desdobra em enfrentamentos violentos, ¢ a que opde estudantes de
diferentes escolas e de distintos bairros, freqilentemente estimulada por
disputas esportivas, causada também pot competi¢io entre os bairros.

Alguns eventos constituir-se-iam em propulsores a violéncia,
como o futebol, o que sugere reflexdo sobre a mudanca do seu signi-
ficado: O jogo, o ludico, perderia assim a qualidade de espaco de com-
peti¢ido sauddvel, de solidariedade e de companheirismo.

De fato, por intermédio dos campeonatos intercolegiais, o fute-
bol é citado como capaz de desencadear praticas violentas, principal-
mente entre os meninos, levando a “acertos de conta”, geralmente com
times de outros bairros ou colégios: Acontecen um torneio ¢ o time perden:
“T’ai ai, nds vamos te bater, nds vamos”. O que se pode perceber é que ha
uma aceitagao do jogo como atividade essencialmente conflituosa, cuja
resolugdo por meios violentos passa a ser parte do cotidiano:



Ano passado teve muita briga, coisa feia mesmo. Os daqui brigando (....)
ndo aceitavam ninguém| ganbar... [no) futebol Tipo assim, se nds
ganhavamos eles nio aceitavam e falavam [que| o nosso bairro vai perder
para o outro. Ndo, eles nio aceitam (....) S6 olbavam e falavam assim: “Ld
Jfora nds acertamos”. Quando via, saia assim aguela multidao de gente.
Entdo isso acontecen e até hoje acontece aqui na nossa escola.(Grupo
Focal com alunos, escola publica, Cuiaba)

Na mesma tonica de rotular uma pessoa como inimiga e dividir
assim lugares apropriados como os “nossos” e os “dos outros”, a
serem combatidos, da-se destaque a demarca¢ido de fronteiras
territoriais, processo que a literatura internacional sobre gangues também
enfatiza como parte de uma cultura da violéncia. Assim, a delimitagio
do espac¢o territorial leva a rivalidades e embates entre os diversos
grupos bem como a defesa de determinado territorio: A gente mora
agui (....) a gente ndo pode passar para o outro lade, (...) os de fora nio podem
entrar.

A violéncia tem ecologia propria, redefinindo lugares sociais. As-
sim, ao mesmo tempo que se delimita territérios como propriedades
e se menciona os “de dentro” da escola e os “de fora”, considerando
estes os inimigos, estende-se o locus da violéncia. As situacoes de bri-
ga, em sua maioria, ultrapassam o espaco fisico da escola, envolvendo
por vezes colegas que se desentendem dentro da escola e no horario
escolar. As brigas “l1a fora” — fora ¢ que os problemas sdo mais graves —
depois da aula, consistem em ostensivas demonstra¢des de disposi¢do
para o enfrentamento e sio normalmente travadas entre rapazes: [ ox
te pegar na hora da saida. Eu fico esperando aqui.

Esses enfrentamentos podem, ainda, incluir ndo-alunos que in-
vadem o espago escolar ou pratiquem atos violentos contra estudantes
nas suas proximidades. Inspetores, vigilantes, professores e pais s20 0s
que mais se referem a essas brigas como rotineiras: Tew um garoto que se
estranbha com um colega de anla e marca la fora, ai o pau canta. Isso af ji fag
parte da rotina. Quando termina a anla eles vao querer brigar na rua.

A penetragido de estranhos no espago escolar é percebida como
uma ruptura dos seus limites fisicos e é apontada como uma das cau-
sas mais comuns da violéncia dentro das escolas. Os relatos ainda as-
soclam essas invasdes como uma ruptura moral, pols trariam praticas
inadmissiveis a esse ambiente. Por conseguinte, de acordo com a co-
munidade escolar, violentos sdo os que lhe sio estranhos, os alunos de
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outros colégios ou recém-chegados: Ndo ¢ guerendo criticar, mas sio aly-
nos que vém de ontras escolas, com uma certa mania de fager isso.

Tais relatos de praticas violentas envolvendo atotes extra-esco-
lares reforcam a idéia da dicotomia entre aluno de dentro versus de
fora. Esta, por sua vez, refor¢a lagos de solidariedade que impelem
alunos da mesma escola 2 briga em defesa de colegas ameagados. A
idealizacio do ambiente escolar aparece nos depoimentos como pre-
ocupagio em preservar os limites da escola, que é entendida como um
espaco circunscrito e pensada como area mais segura, quando com-
parada ao mundo externo.

Porém, as agressoes fisicas sdo vistas como um problema da
escola mesmo quando ocorrem do lado de fora. Tanto nos depoi-
mentos de estabelecimentos privados quanto publicos, hd preocupa-
¢ido com as intervencdes diretas da Diregio, uma vez que se ve como
responsavel: [7amos ld, ¢ pegamos nosso aluno e trazemos para dentro, para
que ndo haja nenhum acidente (...) com nosso aluno.

As escolas publicas estatiam expostas a especifica vulnerabilidade
quanto as violéncias do tipo agressdes e espancamentos, como indicam da-
dos da tabela 5.3. Considerando a sua maior vulnerabilidade a situagdes
daquele tipo, era de se esperar que ocorressem mais casos de brigas e agres-
sOes nesses estabelecimentos, inclusive pela menor disponibilidade de recur-
sos e pessoal encarregado de prevengdo e maior densidade, além de mais
baixa relagio entre nimero de professores e alunos. Chama a atengio a
distincia social entre os dois tipos de escolas — publica e privada. Como
regra, nas escolas publicas observa-se uma maior proporgio de relatos de
ocorréncias do tipo agressdes ¢ espancamentos, que nas escolas privada.
Em Florianépolis, por exemplo, essa diferenca chega a 50%, onde cerca de
30% dos alunos das escolas publicas relatam agressGes e espancamentos,
enquanto a proporc¢ao de relatos do mesmo tipo em escolas privadas, na
mesma cidade, estaria em 14% (tabela 5.3).

Obsetve-se, porém, que como as propor¢oes de relatos de agres-
sdes e espancamentos variam conforme as capitais e também segundo a
dependéncia administrativa da escola, é possivel sustentar que ndo ha pro-
priamente determinismo. Ou seja, ser publica ou privada nio bastaria para
uma caracterizagdo fixa e inflexivel da violéncia nas escolas em todo o
tertitorio nacional. Assim, embora impressione a prevaléncia de agressoes
e espancamentos nas escolas publicas, é necessario ter o cuidado de ndo
inferir que tais estabelecimentos sejam intrinsecamente violentos.
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TABELA 5.3 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo dependéncia
administrativa das escolas e indicagdo de agressdes e espancamentos de
estudantes, pais, professores na escola, 2000 (%)*

Escolas Publicas DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ Sp Ne RS
Indicaram 22 16 20 18 15 16 19 11 20 18 13 25 30 20
Néo indicaram 78 84 80 82 85 84 81 89 80 82 87 75 70 80
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(308364) | (178564) | (61384) | (200240) | (144136) | (230554) | (138399) | (68701) | (347166) | (32714) | (442572) | (1007056) | (33520) | (112102)
Escolas Privadas DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Indicaram 15 12 19 10 11 8 11 14 13 14 7 13 14 27
Nao indicaram 85 88 81 90 89 92 89 86 87 86 93 87 86 73
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(27486) (20268) | (22486) | (39137) (48704) | (126448) | (107881) | (44906) | (112002) | (24916) | (223335) | (455325) | (16526) | (58410)

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Alunos, pais, professores ou funciondrios ja
agredidos ou espancados”.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2007.



5.1.3 Violéncia sexual

Embora pouco estudado enquanto manifestacio de violéncia e
muitas vezes ignorado, o assédio sexual pode ter graves conseqiiéncias
sobtre os jovens, criando uma cultura permissiva em que atos desse
tipo nao sio vistos como sérios e passiveis de punicio.

Distintamente da concepgao estritamente juridica - que se refere
a inducdo de favores sexuais mediante pressoes tendo por base
assimetrias nas posi¢des de poder — o assédio sexual é entendido neste
trabalho de maneira mais ampla, podendo incluir formas diversas de
intimidagao sexual - olhares, gestos, piadas, comentarios obscenos,
exibicoes — e de abusos — como propostas, insinuagdes e contatos
fisicos apatentemente nio intencionais — além de fofocas, frases,
desenhos nos banheiros, etc. Destaque-se que o assédio sexual ¢
percebido como uma das formas mais comuns de violéncia de
professotes contra alunos, principalmente contra as mulheres, conforme
o discurso dos jovens, ainda que possa ocorrer entre estes mesmos ou
envolvetr outros atores nas escolas.

Ha depoimentos que demonstram a diversidade de formas e a am-
bigliidade na classificagio de uma a¢iio como violéncia sexual, que vai desde
“brincadeiras” até estupros. Na maioria das vezes, os alunos referem-se a
abordagens verbais, dentre elas “brincadeiras” que podem gerar constran-
gimentos aqueles aos quais sao dirigidas: Ndo sdo brincadeirinbas inocentes. Sao
grosserias que nao tém cabimento (....), mas que muitas vezes fazem a pessoa calar
e fingir que nao escuta, ou seja, fingir que rocé ndo td nem ai. Em outros casos,
essas abordagens também podem ser vistas como normais: Isso a/ ¢ normal.
A gente anda por ai assim. Tanto de coisa que falap:!

As “brincadeiras” e comentarios jocosos podem ser dirigidos
pelos alunos aos professores e vice-versa, guardando continuidade com
observacdes e comentirios sobre atributos fisicos ou outros, feitos
durante as aulas.

As “brincadeiras” e outros comportamentos envolvendo a se-
xualidade, por vezes, interferem na relagdo com o professor. Alguns
alunos relatam haver professores que declaram as alunas que determi-
nados comportamentos delas estdo atrapalhando seu trabalho: Se 4
gente tiver com a perna pra cima ele chega e fala assim: “Eu ndo vou conseguir
prestar atengdo. Eu ndo vou conseguir dar a matéria direito se vocé continuar
sentada assim’”.
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Para alguns alunos, a distingo entre a tentativa de seducio e o
assédio sexual é muito fluida. Mesmo sem a explicita¢io de favores
que poderiam decorrer da aceitagdo de uma proposta sexual do pro-
fessor, os desdobramentos resultantes do proprio jogo entre os dois
indicariam quanto o poder do professor pode estar operando nesses
casos: O professor di aquela olhada. Dependendo do professor e da aluna ele vai te
dar nma notinha melhor. Essa relagio desigual se revela, por exemplo, na
tentativa de sedugao de alunos ou alunas por professores ou professo-
ras, mediante concessoes: A gente pedia a ele [professot| para ir ao banbeiro
on fager alguma coisa ¢ ele falava assim: “s6 se vocé me der um beijo”. Neste
sentido registra-se depoimento em que o professor chegou a manter
contato fisico com varias alunas:

Tere um professor que nma veg, — diy ele que foi sem querer — passon a mao
assim, fez assim: “Desculpa”. Tudo bem, foi a primeira vez. A gente olhara
para a cara dele e sabia que ele queria fazer isso. Isso acontecen duas, trés
vezes. A7 quando ele veio para cima de mim fazer isso de novo, en disse:
“Corte o seu barato porgue estd pensando que en sou ontra pessoa, é2"
(Grupo focal com alunos, escola publica, Maceio)

Houve um depoimento que evidenciou a proposta de um profes-
sor para “programas” sexuais envolvendo idas a motéis com pagamen-
g
to pelos “servigos prestados” — ewbora, combinar [0 preco]! —, estimulan-
do, assim, o envolvimento com a prostituicio:
> >

Acontecen também no meu colégio ¢ realmente tinha assédio mesmo. Eu
Sicava conversado cont o professor de (....) no colégio. En estava desemprega-
do, procurando emprego, doido para arrumar dinbeiro. Ai falon para mim:
“Eu sei um jeito fdcil de vocé arramar dinbeiro.” Ai deixei para la, pensei
que ele estava brincando. Depois en falei assim: “Professor, que tipo de
trabalho ¢ esse?” “Ab, é que tem uns colegas mens que saem assim: E um
dinbeiro facil”. Eu falei: “Entio explica, professor, que en estou precisando
de trabalhar” (....) Ele falou para mim que era programa com homossexuais,
sabe? (....) A parei tudo. Nao falei nada com ninguém, mas falei se isso
acontecesse novamente eu ia arrumar um problema com ele, eu ia falar com a
diretora (....) (Grupo focal com alunos, escola publica, Vitdria)

Embora haja um significativo conjunto de relatos dos jovens que

indicam que a violéncia sexual, nas mais variadas formas, atinge ambos
os sexos, observa-se que sdo mais frequientes as referéncias as situacoes

248



de homens assediando mulheres. Além disso, chamam a ateng¢do os mui-
tos comentarios transferindo a culpa da violéncia para as meninas por
provocarem os rapazes, por usatem um tipo de roupa “diferente”, insi-
nuante — com shortinbos, sainhas. As mulberes nio tim mais nem blusa. E 56 nm
negdcio nos seios, a barriga toda do lads de fora e sempre mostrando a pontinba da
caltinba pra ficar mais sensual. Tal atitude refor¢a o preconceito de que o
assédio sexual se da a partir da provocacio feminina.

Tentando controlar os atos supostamente provocadores por patte
das alunas, a Dire¢iio de algumas escolas supervisiona o tipo de roupa usada
pelas meninas:

Ex ndo eston dizendo que nos ndo permitinos mais as mulheres virem de
minissaia, (...) A minissaia agui ndo ¢ minissaia, € nma microssaia! Eu falo
para elas: “17océs rerificam o tipo de ronpa que vocés rém para depots rocés
reclamarem se o pessoal esti mexendo com vocés on ndo!l” Porque, de certa
parte, as meninas lambém exageram demais no tipo de roupa gue vém. Tem
dia gue tem meninas gue en ndo deixo entrar na es-ola. Fago voltar, trocar de
roupa e nao entram naquele dia devido ao 1ipo de roupa que vém! (Entrevista
com diretor, escola publica, Fortaleza)

Ao se tratar especificamente do estupro, que é uma das cinco agoes
consideradas mais violentas pelos alunos, aparecem significativas variagoes,
sendo mais numerosas as indica¢Ges entre o sexo feminino (variando entre
88%, em Recife, e 78%, em Manaus) quando comparado ao sexo masculino
(variando entre 76%, em Recife, e 63%, em Salvador), como pode ser visto
na tabela 5.4.

Nos discutsos dos inspetotes, a descoberta da sexualidade pelos alu-
nos* pode set causa de problemas no andamento das atividades na escola.
O banheiro torna-se um lugar de abuso sexual, ficando clara a utlizagio
desse ambiente para forcar as meninas a transar, passar a mio: T, os meninos
querem pegar as meninas a forga para bejar na boca, essa coisa de ir para o banbeiro,
entrar no banbeiro das meninas.

¥> Muitas alunas reclamam dos meninos por forcarem o contato fisico, fato con-
firmado por um diretor que, a propdsito, faz um comentirio incompativel
com a fungdo que exerce: Tem fodos vs dias [casos de assédio sexual]. Ndo sei se pode
se permitir. | amos diger assim, a moga chega e diz “Diretor, ele pegon na minba bunda! Ele
pegou nos meus pettos!” Muitas veges en brinco com elas: “Ab, se en fosse eles eu pegava
também’. (Entrevista com diretor, escola publica, Fortaleza)
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TABELA 5.4- Alunos que consideram o estupro uma das cinco a¢des mais violentas, por
capitais das Unidades da Federagdo, segundo sexo do informante, 2000 (%)*

Consideram o estupro uma das

) _ ) DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES SP SC RS
cinco acées mais violentas:
Masculino 67 70 72 65 70 66 76 68 63 71 67 75 75
TOTAL (N) (127215) | (83295) | (35087) | (94414) | (79125) | (151367) | (102498) | (40311) | (175726) | (22870} | (2858Q5) | (624447) | (20945) | (74863)
Feminino 83 84 81 78 83 81 88 80 80 86 85 87 85
TOTAL (N) (172515) | (90108) | (41372) | (120493) | (93462) | (172412) 1 (121748) | (57068) | (221410) | (29725) | (333116) | (713643) | (25103) [ (85004)

Solicitou-se aos informantes: “Entre as op¢des abaixo, marque as cinco que vocé considera mais violentas: Estuprar”. Os percentuais
referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 5.5- Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo relatos de violé&ncia
sexual e/ou estupros no ambiente da escola, 2000 (%)*

Informante DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Alunos 9 7 12 1 5 5 6 7 9 5 6 11 6 9
TOTAL (N) (335849) | (198832) | (83869) | (239376) | (192840) | (357002) | (246281) | (113607) | (459168) | (57630) | (665907) | (1462381) | (50046) | (170512)

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Houve estupro ou violéncia sexual dentro ou
perto da escola”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



As tabelas 5.5 ¢ 5.5A ilustram a extenséo relativa das respostas 4 ques-
tdo sobre ocorréncias de estupro ou violéncia sexual em ambientes escola-
res. Como pode ser constatado, ocorréncias brutais, como violéncia sexual
e/ou estupros, foram mais registradas, respectivamente, pelos alunos e
membros do corpo técnico-pedagdgico do Distrito Federal (9% e 20%),
Sao Paulo (11% e 18%), Manaus (11% e 10%) e Cuiaba (12% e 6%).

Caso fossem menores, os percentuais encontrados ja incomoda-
riam, mas sdo altos, quer nas falas de alunos (de 5%, em Vitéria, a 12%,
em Cuiaba), quer na de professores, Ciretores e funciondrios das escolas
(de 3%, no Rio de Janeiro, a 20%, no Distrito Federal). Estes dados,
porém, ndo permitem avaliar a magnitude desta violéncia, considerando
os traumas na vida das vitimas, o desrespeito e a ofensa a pessoa.

Em muitos relatos, principalmente de alunas, o assédio por parte
de professores esta associado a providéncias mais rigorosas, como a
presenca na escola dos responsaveis pelos atingidos ou processo na jus-
tica encaminhado pela vitima. Muitas vezes, sio noticias que se espalham
nas escolas. E os alunos estabelecem associacOes entre tais casos relata-
dos e o comportamento dos professores em sala de aula: Tew wmas estd-
rias de um professor nosso que tem um processo por assédio. Ele faz muitas insinna-
¢des dentro da sala.

Outros depoimentos demonstram que diante do assédio algumas alu-
nas reagem diretamente contra a pessoa, ameagando denunciar 4 policia:

Eu tive um professor que era também diretor da escola, e ele muitas veses jd
tenton assediar a minha melbor amiga. Ela fol e falon para mim, “ramos
dennnciar o (....) porque nio pode, porque quantas veges ele ja nio tentou fager
1550 comt outras garotas. 1 océ pode ser a décima. Se nenbhuma figer nada, ele val
continnar fazgendo.” Mal terminon de conversar, guando foi no outro dia na
escola, en 0 17 agarrando nma menina atrds da caixa d’dgna. Quando foi no ano
passado, ele ficon 16 110 men pé, achando que ia poder fazer o mesmo. 1 eio para
cima de mim e eu falel [que se ele fizesse alpnma coisa comigo, ele ia se ferrar,
porgue além dele mexer com a policia, ele ia mexer com o juizado de menor,
porque o juigado de menores tem a minbha guarda. (Grupo focal com alu-
nos, escola publica, Distrito Federal)

Também foi mencionada uma tentativa de um professor violen-
tar uma aluna, mas, segundo os informantes o fato ndo foi comentado
e nem denunciado porque a irwd dela trabalba agui. Em suas observagoes
de campo, os pesquisadores informaram que: #a escola  tem mnita briga,
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TABELA 5.5A -Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo relatos de violéncia sexual e/ou estupros no ambiente da
escola, 2000 (%)

Informante DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ Sp SC RS
Corpo Técnico-Pedagégico 20 6 6 10 5 5 9 3 4 5 3 18 7 7
TOTAL (N) (137) 20D (262) 72 (255) (186) (149) (315) (189) (193) (280) (257) (187) (311)

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Houve estupro ou violéncia sexual dentro ou
perto da escola”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagégico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



ronbam materiais dos alunos, guebram portas, teve um estupro (Roteiro de ob-
servagilo, escola publica, Porto Alegre)

Ha também estupros e outras formas de violéncia sexual que ocot-
rem no entorno da escola, mais precisamente no itinerdrio percorrido
pelas alunas no deslocamento pata suas casas: .dgui no ano passado, na rna
da escola, teve uma menina que foi estuprada. Ela era do 2° ano. Segundo inspe-
tores de disciplina, uma das conseqiiéncias dessas formas de violéncia ¢
o medo de ir a escola, acarretando muitas vezes a desisténcia de estudar
naquele estabelecimento de ensino ou até de dar continuidade aos estu-
dos: Eu ji tive que atender alunas aqui que ja foram estupradas. Alunas que tém
que sair da escola mais cedo por causa disso, porque #m medo da violéncia.

Em se tratando de violéncia sexual nas escolas, — seja o assédio e
abuso, seja o estupro — multiplos tipos de violéncias se entrelagam, como
a violéncia fisica, a verbal e as de cariter simbdlico. Referem-se a esta
ultima tipologia os simbolos de poder com marcas de género, como
estere6tipos de masculinidade e divisdes sexuais sobre o esperado — por
parte da mulher, o recato ¢ a nio provocacio pelo que se considera
roupas inapropriadas; e por parte dos homens, a agressividade. Subli-
nha-se, também, que sdo significativos os casos de participacio de pro-
fessores como agressores e que, freqiientemente, tal violéncia passaria
impune, embasada por violéncia simbélica ou abuso de autoridade em
uma cultura de discriminages contra as mulheres. Mas obsetva-se que,
embora as alunas sejam as mais frequentes vitimas de tais violéncias,

também se registraram relatos de violagdes sexuais contra alunos.

5.1.4 O uso de armas

O recurso as armas em brigas e conflitos, nesses tempos do agra-
vamento da violéncia na sociedade, chega em grande medida a escola.
Levar uma arma para este ambiente, segundo algumas pesquisas notte-
americanas (Cox, 1997; Flannery, 1997; Day, 19906) significa para os jo-
vens, mais do que a inten¢io em perpetrar algum crime, impor respeito,
proteger-se e defender-se.

Tanto a literatura nacional quanto a internacional sobre violéncia
nas escolas, frisa que a disponibilidade de uma arma aumenta a
possibilidade de que ocorram confrontos e de que as pessoas envolvidas
numa altercacdo percam o controle, passando a violéncia extrema, o
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homicidio. Também é comum na literatura que o uso de armas ganhe
signiticado de simbolo de poder com marcas de género, ou seja, de
demonstracdo de masculinidade. Mas registra-se principalmente que as
armas sio usadas no ambiente escolar para intimidacdo fisica e, segundo
alguns alunos, “para defesa”.

No Brasil, os dados desta pesquisa, indicam que as armas de fogo
tepresentam uma pequena por¢io das armas encontradas nas escolas. Ao
abrir a discussdo sobre o armamento, constata-se que os alunos mostram-se
conscientes do poder de agressio ndo somente das armas de fogo mas,
principalmente, das chamadas armas brancas® e outras, como correntes,
cacetes, portetes: Algumas veges as pessoas pensant qiie arma € 50 um revolver, [mas)
tem vdrios tipos de arma. Uma faca, tesonra, pode ser uma arma também. Mencionam,
mclusive, como exemplos, as facas, estiletes, punhais, (....) #us ferrinbos pontu-
dos. Tém muitos alunos que vém para a escola com facas, estiletes, canivetes. Isso sempre
teve. Tinha nm aluno da nossa sala que todo dia ele vinba com uma faquinha.

Os professores e diretores relataram que € habitual encontrar alu-
nos portando peixeiras, facas, estiletes, canivetes: E/es [os alunos] gostam
de andar com essas coisas. E quase comum essas tesonras grandes de ponta tambénm.

Para alguns pais é normal e natural os alunos andarem com as chamadas
armas brancas, refor¢ando a hipétese de uma cultura de violéncia e da
banalizacdo desta: .4gui (....) € de praxe acontecer isso, aluno andar armado. Isso ¢
freqitente acontecer, nao assusta tanto. Eles [os alunos| #sam arma branca, de todo tpo,
como faca, Jagiinha, canivete e ontros. Além disso, ha pais que refor¢am esse tipo
de comportamento dos filhos, chegando a criticar a Dire¢do da escola quando
alguma medida é tomada a esse respeito, desconsiderando o petigo existente:

Eu sounbe de um caso que o menino trouxe um canivete aqui para o colégio. O
colégio ou suspenden ou expulson o menino, eu nao sei benr como ocorren. Eu
encontrel com a mde desse menino, ¢ a mae achon wm absurdo [dizendo] ‘5d
porgue ele trouxe ume canivete?” Como se fosse natural aluno ir para a escola com
estilete, faca ¢ arma. (Grupo focal com pais, escola privada, Rio de Janeiro)

A consulta a alunos e membros do corpo técnico-pedagbgico
(tabelas 5.6 ¢ 5.6A) mostra que, embora nas situacdes de violéncia no

# Na pesquisa perguntou-se pelo uso das segnintes armas: armas de fogo, faca, cacete,

porrete, estilete e correntes. Armas brancas compreendem os objetos cortantes.
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TABELA 5.6 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdao, segundo indica¢do dos tipos
de armas utilizadas nas ocorréncias violentas na escola, 2000 (%)*

Alunos DF Go MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Armas de Fogo 49 32 41 33 32 34 40 33 34 36 43 50 24 37
QOutras Armas™* 51 68 59 67 68 66 60 67 66 64 57 50 76 63
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(315993) | (170437) | (82552) | (232962) | (153484) | (297064) | (197555) | (95841) | (384155) | (45290) | (419790) | (1128867) | (38593) | (156966)

"

Perguntou-se aos informantes: “Que armas sdo mais utilizadas? (Marque todas as que vocé souber)
* Dados expandidos.

** A categoria outras armas compreende facas, estilete, correntes, cacetes e porretes.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 5.6A - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo indicacdo dos tipos de armas utilizadas nas ocorréncias
violentas na escola, 2000 (%)

Corpo Técnico-Pedagogico DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Armas de Fogo 49 25 34 33 27 31 37 29 20 41 49 48 18 27
QOutras Armas* 51 75 66 67 73 69 63 71 80 59 51 52 82 73
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(127) (181 (207) (149) (214) (150 (125) | (201) (115) (143) (141) (195) (103) | (218)

Perguntou-se aos informantes: “Que armas sdo mais utilizadas? (Marque todas as que vocé souber)”.
* A categoria outras armas compreende facas, estilete, correntes, cacetes e porretes.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



ambiente escolar as armas de fogo nio sejam predominantes, os pet-
centuais dos que apontam o seu uso sdo muito elevados — chegando a
quase metade das indicagdes —, especialmente em Sio Paulo ¢ no Distri-
to Federal. Nestas cidades, constata-se, ademais, uma acentuada consis-
téncia entre os percentuais encontrados entre alunos ¢ membros do cot-
po técnico-pedagdgico. Observa-se, ainda, que os menores percentuais
de indicacdes de uso de armas de togo nas citadas ocorréncias encon-
tram-se em Florianépolis (24% dos alunos e 18% dos membros do
cotpo técnico-pedagdgico).

A comparagio entre 0s extremos das escalas de grandeza encontra-
das revela uma variacio entre 1/4 € 1/2 nos percentuais de alunos que
indicam o uso de armas de fogo e entre 1/5 e 1/2 quando os informan-
tes sio membros do corpo técnico-pedagodgico da escola. Nio resta du-
vida de que, sob qualquer perspectiva, sio indices extremamente altos.

O fato das armas — de fogo ou nio — estarem generalizadamente
associadas as ocorréncias violentas nas escolas contribui para disseminar
o sentimento de inseguranga e para naturalizar o seu porte, assim como
para justificar a sua ado¢do como instrumento de defesa. Em outras
palavras, mesmo que as armas de fogo ndo assumam uma predominin-
cia absoluta, assusta a sua presenc¢a na escola, assim como os percentu-
ais mais elevados, relativos as outras.

Ao detalhar o uso de armas de fogo em ocorréncias violentas nas
escolas, segundo a sua dependéncia administrativa (tabela 5.7),
impressionam os altos percentuais dessas nos estabelecimentos da rede
publica. De fato, nesta pesquisa o uso de armas de fogo nas ocorréncias
violentas é mais freqientemente registrado pelos alunos das escolas
publicas que das particulares. Porém, chamam a atenc¢io o Rio de Janeiro,
Distrito Federal, Sdo Paulo e Cuiaba, onde os percentuais de alunos de
escolas particulares que apontam o uso de armas de fogo em tais
ocorréncias situam-se em patamares acima das outras capitais.

Os alunos indicam mecanismos facilitadores da presenca de armas
de fogo entre os membros da comunidade escolar, disseminando o seu
porte e assim sua eventual utilizacdo, sendo dito que comprar essas coisas
|armas] é como comprar bala, pirulits. As armas sdo facilmente adquiridas,
principalmente por meio de amigos ou conhecidos; e em diversas capitals,
tanto nas escolas publicas quanto particulares, os estudantes demonstram
tamiliaridade com os mecanismos de compra: (....) depois vocé paga ela. 1 ‘océ
vai pagando pouco a pouco com todas as facilidades de pagamento.
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TABELA 5.7 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo indicacdo de
utilizacdo de armas de fogo nas ocorréncias violentas na escola, 2000 (%)

Alunos DF I GO I MT | AM l PA I CE I PE I AL l BA I ES I R) | SP I sC | RS

Escolas Publicas

Indicaram 66 41 57 44 41 49 61 46 45 52 52 71 27 56

Néo indicaram 34 59 43 56 59 51 39 54 55 48 48 29 73 44
100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

TOTAL

(218391) | (121650) | (46505) [ (152334) | (93856) | (157076) | (92739) | (44169) | (233452) | (21916) | (232637) | (657162) | (23502) { (80235)

Escolas Privadas

Indicaram 59 36 51 44 39 34 41 41 41 36 59 50 34 35
N&o indicaram 41 64 49 56 61 66 59 59 59 64 41 50 66 65

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
TOTAL

(14473) {11545) | (14179) | (19853) | (26160) | (69631) | (55902) | (27569) | (57699) | (13037) | (101189) | (206368) | (8140) | (37682)

Perguntou-se aos informantes: "Que armas sdo mais utilizadas? (Marque todas as que vocé souber)”. As respostas apresentadas nesta tabela
restringem-se aos que marcaram “armas de fogo”.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Em muitos locais nio é exigida, de fato, autorizagio para a com-
pra da arma, caracterizando a inexisténcia de controle desse tipo de
comércio. A propria policia aparece como fornecedora, demonstrando
a facilidade na aquisicdo nio somente pelos jovens, mas por qualquer
pessoa interessada, uma vez que falveg eles [policiais) cheguem até dar para
ragabundos daqui, porgue os policiais dagui sao pior do que os vagabundos.

Além das armas ja citadas, recorre-se, para intimidagdo, a armas
de brinquedo", que podem criar uma situagio de caos nas escolas. Mui-
tos depoimentos de diretores, de ambas as redes de ensino, ddo conta
de um ndmero crescente de alunos que vio as escolas com armas de
brinquedo. Segundo esses informantes, os “brinquedos” sio verdadei-
ras réplicas que confundem qualquer pessoa, principalmente os leigos: A
gente que nao conbece, pensa que ¢ de verdade. V'ai pagar para ver? Claro que néo.
Jd lever alguns sustos de ver criancas armadas na escola, mas era de brinquedo.

O recurso aos brinquedos indica a importincia das armas no ima-
ginario dos alunos, servindo como um estimulo para aumentar o gosto
¢ o desejo de aquisicio do produto verdadeiro (....) E um sinal que esse
garoto daqui a pouco rai admirar também e querer ter uma arma verdadeira. Tal
observagdo é compartilhada pelos inspetores de seguranga, que expres-
sam seu receio quanto a verdadeira intengdo desses jovens que portam
esse tipo de “brinquedo”: a gente nio sabe até onde vai a intengdo do aluno (....).

As reagdes por patte da Direcio da escola em relagdo ao uso de
armas de brinquedo foram desde a convocagido da policia, uma vez que
acreditava-se que as armas eram verdadeiras, até a expulsio de um alu-
N0 que a portava.

A presenca de qualquer tipo de armamento sinaliza ndo somente
violéncias efetivas e explicitas, mas também cenarios que banalizam
violéncias, ja que as armas, mesmo que nio acionadas, tornam-se
constituintes do ptéprio cenatio escolar. Testemunhar o porte de armas
de fogo e de outras, como registra a tabela seguinte, significa ser parte
de um campo que pode passar a ser de batalha a qualquer momento.

Como mostra a tabela 5.8, uma parcela que varia entre 9% e 18%
dos estudantes informou ter visto alunos, pais ou professotes portando

8 Oart. 10 da Lei n® 9.437, de 20/02/1997, aponta como crime “utilizar arma de
btinquedo, simulacro de arma capaz de atemorizar outrem, para o fim de cometer
crimes”.
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TABELA 5.8 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo testemunho de porte
de armas de fogo e de outras armas por alunos, professores ou pais no ambiente
da escola, 2000 (%)

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ sP SC RS
Porte de armas de fogo 18 11 17 9 9 12 12 11 10 12 10 15 12 17
TOTAL (N) (335849) | (198830) | (83870) | (239378) | (192841) | (357002) | (246280) | (113608) | (459167) | (57630) | (665907) | (1462381) | (50046) | (170572)

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Porte de outras armas 15 14 16 12 12 12 10 14 12 15 9 14 20 16
TOTAL (N) (335850) | (198830) | (83869) | (239378) | (192840) | (357001) [ (246281) | (113608) | (459169) | (57630) | (665907) [ (1462381) | (50046) | (170512)

Solicitou-se aos informantes: "Marque se vocé ja viu nesta escola: Alunos, pais, professores ou funcionarios com arma de fogo (revélver,
etc.)? Alunos, pais, professores ou funcionarios com outro tipo de arma (faca, porrete, estilete, etc.)?”. Os percentuais referem-se apenas
as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

Fonte' Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 5.8A - Membros do corpo técnico-pedagodgico, por capitais das Unidades da Federacdo,
segundo testemunho de porte de armas de fogo e de outras armas por alunos,
professores ou pais no ambiente da escola, 2000 (%)

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Porte de armas de fogo 5 7 8 6 7 8 8 2 2 3 5 7 4 6
TOTAL (N) (137) (201) (262) a7y (255) (186) (149) (315 (189) (193) (280) (257) (187) 31

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ Sp SC RS
Porte de outras armas 10 18 13 13 10 13 1 8 14 12 6 10 18 19
TOTAL (N) (137) (201) (262) (77) (255) (186) (149) {315) (189) (193) (280) (257) (187) (311)

Solicitou-se aos informantes “Marque se vocé ja viu nesta escola: Alunos, pais, professores ou funcionarios com arma de fogo (revolver,
etc.)? Alunos, pais, professores ou funcionarios com outro tipo de arma (faca, porrete, estilete, etc)?”. Os percentuais referem-se apenas as
respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagdgico.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



arma de fogo no ambiente escolar, sendo os maiores percentuais cons-
tatados no Distrito Federal, Cuiabd, Porto Alegre e Sdo Paulo. Ja entre
os membros do corpo técnico-pedagdgico (tabela 5.8A) os percentu-
ais sio muito menores, variando entre 2% e 8%, sugerindo que em
muitos casos o seu porte ndo é notado, nem a esses noticiado.

O mesmo nao ocorre quando se trata de outras armas em que
os percentuais de informes obtidos de alunos e membros do corpo
técnico-pedagdgico se aproximam bastante. Entre os primeiros, vari-
am entre 9%, no Rio de Janeiro, e 20%, em Florianépolis; ja entre os
membros do corpo técnico-pedagdgico variam de 6%, no Rio de Ja-
neiro, a 19%, em Porto Alegre, ¢ 18%, em Goidnia e Florianépolis.

A depender do tipo de armas, tais discrepancias no conheci-
mento ou informe sobre o porte de armas por alunos e membros do
cotpo técnico-pedagdgico podem ser entendidas segundo duas Sticas:
1) uma postura de ampla legitimacio e quase banaliza¢io do uso de
outras armas que ndo de fogo, de forma que seu porte ¢ de conheci-
mento de todos; 2) o conhecimento sobre armas de fogo seria mais
restrito aos alunos, ocultando-se das autoridades escolares o seu por-
te. Se tais hip6teses tiverem respaldo, estar-se-ia diante de uma falsa
hierarquia quanto aos tipos de armas ¢ a gravidade do uso de quais-
quer dessas em ambiente escolar.

Ressaltam-se significativos percentuais de alunos que relatam que
ja ouviram falar que existem pessoas armadas, mas negam a existéncia
de armas nas escolas, dizendo que nunca viram ou que nunca presenci-
aram armas em brigas: 7er ninguém nunca viu, a gente fica sabendo; s escuto
comentarios.

Em virios depoimentos ¢ claro o envolvimento pessoal e direto
do estudante em confrontos com uso de armas no ambiente escolar, quer
nas relacdes com pessoas de fora deste, quer naquelas com seus colegas,
além de sinalizar para a légica do acaso na irrupgio de confrontos:

Segundo dados da tabela 5.9, a seguir, o uso de armas nas esco-
las aparentemente reflete a sua socializacio no ambiente doméstico,
pois entre 1/3 e 1/5 dos estudantes tém contato com armas de fogo
na esfera familiar. Tal situacdo varia de 32% em Porto Alegre a 18%
em Belém, considerando os alunos que informaram que seus pais ou
parentes tém armas de fogo em casa. Note-se, também, que entre os
alunos, de 14% em Porto Alegre e Cuiaba e 13% no Distrito Federal, a
5% em Recife, disseram saber onde ¢ quem vende armas.

260



19¢

TABELA 5.9- Alunos, por capitais das Unidades da Federa¢do, segundo tipo de

armas de fogo, 2000 (%)

contato com

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP sSC RS

. 8
Seus pais, parentes tém |, 22 30 19 18 22 24 20 19 24 20 19 21 32
arma de fogo em casa
Vocé tem facil acesso a
armas na escola ou 21 14 17 12 9 11 10 11 13 12 8 19 14 13
imediacoes
Vock sabe onde/quemy . 10 14 6 9 6 5 6 7 8 8 1 12 14
vende armas
Vocé ja teve ou tem uma 7 4 6 4 5 4 2 3 4 4 4 4 3 5
arma de fogo
TOTAL (N) (335850) | (198831) | (83869) | (239376) | (192841) | (357003) | (246281) | (113607) | (459168) | (57630) | (665907) | (1462380) | (50046) | (170511)
Solicitou-se aos informantes: “Marque o gue for verdadeiro:...” Os percentuais correspondem aos que marcaram como verdadeira cada uma

das alternativas constantes da Tabela.
* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



QUADRO 5.2 - Assim ele puxou a arma

Grupo focal com alunos, escola pidblica, Rio de Janeiro e
Goiadnia

Euy sempre brincava de briguinha com um moleque aqui no colégio.
Al teve um dia que eu brinquei com ele e bati forte mesmo. Af ele
chegou e disse: “eu vou trazer o meu tio pra te pegar”. No dia
seguinte (....) “ai moleque, tu bateu no meu sobrinho, agora tu vai
sofrer as conseqiiéncias”. Ai foi assim e puxou a arma. Af eu falei:
“eu sempre brinco com o seu sobrinho, agora eu def um maris forte
nele, mas quando ele dd forte em mim eu aceito. Ndo foi porque eu
dei forte agora nele que ele vai aceitar. Ai aconteceu isso". Ai chamou
o sobrinho dele e perguntou, “foi isso mesmo? “Fof’. "Agora tu passa,
a proxima vez ndo passa mais’. Porque eu ndo esperei ele para vir
para escola, [porque] ele disse que tinha ido em outro lugar, e
guando eu cheguei aqui ele me encostou na parede Id na sala, e
puxou um estilete pra mim (....) Eu disse para ele cortar, “corta,
corta que tu leva o tel’. Ele deixou, colocou aqui na minha cara, ai
foram avisar na secretdria (....). Ele fazia sempre assim, na
brincadeira, mas o erro dele poderia cortar alguém.

Também nos grupos focais varios jovens afirmam que tém aces-
so a armas de fogo em suas casas, pertencentes a pais ou outros famili-
ares, permanecendo freqientemente escondidas ou guardadas. Tais de-
poimentos sdo corroborados pelos diretores: Esse ano pegner unr aluno com
oito balas de 38 ¢ ele estava com a arma. O pai dele ¢ policial e tinha deixado ao
alcance do aluno. Entdo ele pegou para trocar por figurinhas. Foi isso que ele falon.

Ainda de acordo com a tabela 5.9, o percentual de alunos que
informaram que ja possuiram ou possuem atma de fogo varia entre
7% no Distrito Federal e 2% em Recife. Caracterizando-se este grupo,
e recorrendo a outras informacdes, tem-se que a incidéncia da posse
de armas é a mesma nos niveis de ensino fundamental e médio, mas é
maior no turno noturno, nas escolas publicas e entre os alunos do sexo
masculino.

A mesma tabela indica que 19% dos alunos em Sdo Paulo e 21%
noDistrito Federal, e no outro extremo, 8% no Rio de Janeiro, susten-
taram achar ficil conseguir armas na escola ou perto dela. Também
aqui, recorrendo-se a associagdes, constatou-se a mesma incidéncia de
informacbes desse tipo nos dois niveis de ensino, crescendo, porém,
entre os que estudam a noite nas escolas publicas e entre os alunos do
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sexo masculino. Ou seja, alguns jovens com as caracteristicas jd especi-
ficadas teriam maior conhecimento sobre como conseguir armas na
escola ou perto dela.

Segue-se um conjunto de graficos que indicam o entrelagamento
de diversos tipos de contato com armas de fogo por parte dos alunos,
ou seja, um grupo identificado a partir da combinagio das seguintes
informagdes: 1) alunos cujos pais ou parentes tém armas em casa; 2)
alunos que tém fécil acesso as armas na escola ou imediagdes; 3) alunos
que sabem onde e quem vende armas, e 4) alunos que ja tiveram ou tém
uma arma de fogo.

Alerta-se para as associa¢bes encontradas entre as formas de con-
tato com armas, sugetindo a influéncia de uma forma sobre outra ou
que a exposi¢do a uma situacdo de conhecimento ou proximidade com
armas tem elevada probabilidade de coincidir com outras oportunida-
des semelhantes.

GRAFICO 5.D - Alunos que sabem onde e quem vende armas,
segundo indica¢do da facilidade de se obter
armas perto da escola, no conjunto das
capitais pesquisadas, 2000 (%)

% [ Indicaram ser facil obter armas
45% & na escola ou perto dela

55% N3&o indicaram ser facil obter
armas na escola ou perto dela

Solicitou-se aos informantes: “Marque o que for verdadeiro: E facil conseguir armas na
escola ou perto da escola”.

As respostas apresentadas no grafico restringem-se aos que sabem onde e quem vende
armas.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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GRAFICO 5.E - Alunos que sabem onde e quem vende armas,

segundo informagdo de que armas de fogo
foram utilizadas em ocorréncias violentas
na escola, no conjunto das capitais
pesquisadas, 2000 (%)

O !nformaram a utilizagdo de armas de
fogo nas ocorréncias violentas na
escola

[® Nao informaram utilizagao de armas
de fogo nas ocorréncias violentas na
escola

67%

Solicitou-se aos informantes. “Que armas sio mais utilizadas? Marque todas as que vocé
souber: Arma de fogo”. As respostas apresentadas no grafico restringem-se aos que sabem
onde e quem vende armas.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

GRAFICO 5.F - Alunos que ja tiveram ou tém uma arma de

49%

fogo, segundo declaragdo de que seus pais
ou parentes possuem esse tipo de arma, no
conjunto das capitais pesquisadas, 2000 (%)

[0 Declaram que pais ou
parentes possuem arma de
515 fo~go .
N&o declaram que pais ou
parentes possuem arma de

Solicitou-se aos informantes: Marque o que for verdadeiro: "Seus pais ou parentes tém arma
de fogo em casa”. As respostas apresentadas no grafico restringem-se aos alunos que ja
tiveram ou tdm uma arma de fogo.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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GRAFICO 5.G - Alunos que dizem ser ficil conseguir armas
na escola ou em suas imediagdes, segundo
informacdo de que armas de fogo foram
utilizadas em ocorréncias violentas na
escola, no conjunto das capitais
pesquisadas, 2000 (%)

] Informaram a utilizagdo de
armas de fogo nas ocorréncias
violentas na escola

M Nio informaram a utilizagao de

armas de fogo nas ocorréncias
violentas na escola

69%

Solicitou-se aos informantes: “Que armas sdo mais utilizadas? (Marque todas as que vocé
souber): Arma de fogo”. As respostas apresentadas no grafico restringem-se aos afirmam
ser facil conseguir armas na escola ou perto dela.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001T.

GRAFICO 5.H - Alunos que tiveram ou tém arma de fogo,
segundo informagdo de que armas de fogo
foram utilizadas em ocorréncias violentas
na escola, no conjunto das capitais
pesquisadas, 2000 (%).

O iInformaram a utilizacdo de
armas nas ocorréncias
violentas na escola

M Nio informaram a utilizacdo
de armas nas ocorréncias

70%

Solicitou-se aos informantes: “Que armas sao mais utilizadas? (Marque todas as que vocé
souber): Arma de fogo”. As respostas apresentadas no grafico restringem-se aos alunos que
ja tiveram ou tém uma arma de fogo.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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QUADRO 5.3 - Armas de fogo

» Pouco mais da metade dos gue sabem onde e de quem
comprar armas (55%) também acham facil obter armas
perto da escola.

« Mais da metade dos que ja tiveram ou tém uma arma de
fogo (51%) também declararam que seus pais ou parentes
possuem armas de fogo.

« Dois ter¢os dos que sabem onde/quem vende armas de
fogo (67%) dizem que essas armas sdo acionadas nas
ocorréncias violentas na escola.

« Dos que disseram ser facil conseguir armas de fogo na
escola ou em suas imediacdes, 69% dizem que essas armas
sdo utilizadas nas ocorréncias violentas na escola.

» Dos que tiveram ou tém arma de fogo, 70% dizem que essas
armas sao utilizadas nas ocorréncias violentas na escola,

« O grupo que relata ter visto alunos, pais, professores ou
funcionarios portando armas de fogo e/ou outras armas
apresenta maior média de relatos de ocorréncias violentas,
guando comparado ao grupo que nio testemunhou o porte
de armas.

Os dados qualitativos indicam a presenga, nas escolas, de alunos que
sdo receptadores de armas roubadas. Entretanto, ressalta-se que o comércio
de armas aparentemente nio ocorre dentro do estabelecimento e nio im-
pede que esses jovens tenham bom desempenho escolar. Esses alunos tém
uma espécie de vida dupla, como sugete o depoimento seguinte:

Nds temos um aluno que vende arma, mas ndo na escola. Aqui dentro da
escola, com certeza nao. Ele é nm grande traficante, nao ¢ traficante de droga
néo, é de arma. Ele é receptador de arma roubada. i um aluno dagui que ja
Joi um dos lideres, o ano passado. da bagunca. Aqui na escola ele € dtimo
aluno, mas eu sei de todos o5 passos dele fora da escola. Ele assalta dnibus, ele
recebe as armas ronbadas de ontros traficantes e vende a arma. Ele tem nm
32, tem um 38, tem um 22, tem um 765. (Entrevista com inspetor,
escola publica, Fortaleza)

A cultura de violéncia, que viemos mencionando, se sustenta,
também, pela coercio e pela cumplicidade ativa ou passiva de muitos,
Constatou-se que existe um acobertamento entre os alunos que sabem
quem vende armas, quem entra armado e como fazer para entrar ar-
mado na escola. E assim que vigora “a lei do siléncio”, porque os
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jovens temem represilias ou porque nido querem ser estigmatizados
como delatores. Quando alguém resolve falar, dar alguma informa-
¢do, ¢ de uma forma tdo sigilosa, com tantas restricoes, que acaba
atrapalhando as tarefas de vigilincia escolar:

Que eu tenba risto ndo, mas eu tenho informagi»s de que, ds veges, entra
aluno armado na escola. Como eles conseguem entrar en ainda ndo sei. Sé
sel que deve fer o siléncio dos outros alunos, para ninguném descobrir. Ago-
ra, $6 que as pessoas quando resolvem trager alguma informacdo, falar
alguma coisa, trazem de forma tio sigilosa, com tanto “segredo”, que atra-
palha. E af fica dificil da gente fazer algpuma coisa. (Entrevista com
inspetor, escola publica, Salvador)

No discurso dos pais percebe-se, também, uma ambigiidade
frente ao porte de armas ou a0 acesso as mesmas pelos alunos. Alguns
pais falam que existem estudantes que conseguem entrar armados tan-
to em escolas publicas quanto nas particulares, sem o menor proble-
ma. Ao mesmo tempo em que afirmam isso, comentam que nunca
viram ¢ nem seus filhos presenciaram alguém armado na escola: Uw
colega [do filho] for armado hoje, de um trinta e oito. “E vocé viu?’ [perguntou
ao tilhol. Efe falon nao, mas comentaram [que] era este [aluno].

Ainda assim, conforme ilustram as tabelas 5.10 e 5.10A, a se-
gulr, informes de alunos e membros do corpo técnico-pedagdgico
acerca de episddios com tiros no ambiente da escola ou em sua vizi-
nhan¢a apresentaram indices altos, principalmente no Distrito Federal
(36% e 31%, respectivamente), Sao Paulo (29%), Cuiaba (23%) e Reci-
fe (19% e 32%).

As tabelas seguintes permitem comparar informes sobre tiros
dentro ou perto das escolas, segundo a sua dependéncia administrati-
va, mais uma vez se constatando um alto indice de relatos sobre ocor-
réncias de situagdes desse tipo nas escolas publicas.

Nota-se ainda que, de acordo com as tabelas 5.11 e 5.11A, com
exce¢io de Vitdria, também os alunos das escolas privadas parecem
saber ou informar mais sobre a ocorréncia de tiros dentro ou perto
da escola que os professores das mesmas.

Diante disso, tornam-se ainda mais significativos os depoimen-
tos de alunos de ambas as redes de ensino, que concebem a utilizagao
de armas como recurso necessario e legitimo para a sua autoprotegio,
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TABELA 5.10 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo relatos de
ocorréncia de tiros dentro ou perto da escola, 2000 (%)*

Informantes DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS

Alunos 36 15 23 21 10 13 19 13 13 13 14 29 9 5

TOTAL (N) (335850) [ (198831) | (83870) | (239377) [ (192840) | (357001) | (246279) | (113608) | (459168) | (57631) | (665907) | (1462381) { (50046) | (170511)

F

t—yor—r o

- - 2 |
percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.
* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 5.10A - Membros do corpo técnico-pedagédgico, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo relatos de ocorréncia de tiros dentro ou perto da escola,

2000 (%)
Informantes DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ Sp SC RS
Corpo Técnico-Pedagdgico 31 19 23 17 9 12 32 1 8 12 12 29 6 18
TOTAL (N) (137) | o1y | (262) | (177) | (255) | (186) | (149 | (315) | (189) | (193) | (280) | (257) | (187) | (311)

solicitou-se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ji aconteceu nesta escola: Houve tiros dentro ou perto da escola”. Os
percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagaégico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



visando a combater a violéncia, por medo ou para sentirem-se mais
protegidos: Sdo pessoas que temem ou entio que pensam que sao ralentes porque
estdo armadas, mas na maioria das vezes € porgae elas tém medo, se sentem melho-
res armadas.

Nos grupos focais os alunos mobilizaram-se especialmente na
discussido sobre as razdes e a legitimidade de andarem armados, so-
bretudo no ambiente escolar. Chama a aten¢do a variabilidade das ati-
tudes — alunos que sdo favordveis a andar armado para se defender e
os que sio criticos ao porte e uso. Também ha, em virios relatos, a
indica¢do de que muitos reconhecem tipos especificos de armas, de-
monstrando contato e familiaridade com elas.

A protecio se afigura aos alunos como causa justificavel ou opot-
tuna para a aquisi¢do e porte de armas, principalmente as de fogo.
Outras causas sdo aventadas, como a tentativa de afirmac¢io perante
OULrOS, para diger que € 0 bonzao, para amedrontar, ja que uma arma impoe
respeito ¢ é um instrumento de poder. Além disso, a aquisicdo de
armas pode expressar uma idéia de dissuasdo dos colegas, os quais
talvez possam prejudica-los.

Como ja mencionado antetiormente, no item que trata de bri-
gas, a idéia de protecdo ainda pode envolver a defesa de amigos, con-
siderados sempte inocentes diante daguela galera foda querendo pegar eles.
Af rocé toma a linmpo ou rocé nao tem o que fager. Por outro lado, a defesa do
proéprio espago escolar explicita outro mecanismo de enfrentamento
de jovens, principalmente de ferritdrios diferentes: Uma veg eles falaram
qute lam invadir agui o colégio. Eu trouxe logo uma faca. Eu ndo frousce uma faca,
ndo, eu trouxe um punbal. E falaram que iam invadir aqui ¢ en fiquei esperando.

O reverso da medalha também aparece nos relatos de alunos,
que desdenham dos que as usam: Cow arma eles sao tudo. Quero ver sem
arma, para ver se eles 5o alguma coisa! Muitos jovens afirmam, ademais,
que o desarmamento deveria ser generalizado, nem mesmo a policia deve-
rig nsar, muite menos bandido. Alguns alunos acreditam que o tato de os
jovens andarem armados acaba gerando mais violéncia — /sso causa ain-
da mais problemas. En acho que sé quando ¢ muito necessdrio tem que andar
armado. Em algumas ocasides, a arma faz com que se petca o controle:

En acho que wma arma é sempre assim, um perigo que a pessoa se cruza. Cada
pessoa tem uma coisa gue a gente iy “um repente”, vou dizer essa palavra.
Ningném as conbece por dentro. Por exemplo, es ndo me conbego, en ndo sei
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TABELA 5.11 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo dependéncia
administrativa das escolas e indicacdo de ocorréncia de tiros dentro ou
perto da escola, 2000 (%)*

Alunos DF ’ GO TMT l AM i PA ’ CE ’ PE ’ AL ’ BA ’ ES I R} ’ SP ’ SC } RS

Escolas Publicas

Indicaram 38 15 28 21 12 14 23 16 16 20 13 37 12 22

Néo indicaram 62 85 72 79 88 86 77 84 84 80 87 63 88 78
100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

TOTAL

(308364) | (178564) | (61385) | (200240) | (144136) | (230554) | (138398) | (68701) | (347167) | (32715) | (442571) | (1007056) | (33520) | (112101)

Escolas Particulares

Indicaram 18 12 10 21 5 12 13 8 6 5 16 12 4 14
Ndo indicaram 82 88 90 79 95 88 87 92 94 95 84 88 96 86

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
TOTAL

(27486) | (20267) | (22485) | (39137) | (48704) | (126447) | (107881) | (44907) | (112001) | (24916) | (223336} | (455325) | (16526) | (58409}
Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Houve tiros dentro ou perto da escola”.

* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



a minba reagio diante de um faro, de um problema, de um assalto. Cada um
reage de uma maneira ¢ numa hora dessas com nma arma, 1o lugar dela ser,
como ¢ que se diz, wm instrumento que vai te Livrar, te salvar, vai ser pior.
V7océ pode se transformar num criminoso. (Entrevista com otientador
educacional, escola publica, Belém)

No bojo de uma cultura de violéncia, em que se amplia o uso
das armas, quebram-se as clivagens sexuais quanto a violéncia. Assim,
os membros da comunidade escolar ouvidos consideram que estatia
aumentando o numero de meninas flagradas com armas brancas, prin-
cipalmente quando se envolvem em brigas:

Canivetinho, facas. Ai assin sem querer rocé pega no banbeiro, né? Porque
elas colocam na barriga. A7 nma veg en peguel, ai en falei: “Nai furar guens
para estar armada?” E ela: v(....) na sala de anla rasgo o bucho dela”. .Ai en
Jalei: “Menina, para que essa violéncia?”" E ela: “E 5d brincar comigo que en
Suro”. (Grupo focal com alunos, escola publica, Cuiabd)

Entre alunos ha queixas de que ndo ha medidas eficazes para
inibir a entrada de armas nas escolas. Pode-se perceber, em algumas
escolas publicas e particulares, uma certa preocupacio dos estudantes
em que haja um efetivo controle da entrada de pessoas armadas. Ante-
riormente, ocorriam as chamadas revistas nas entradas das escolas,
quando eram pegos alunos com armas, mas essas medidas nio acon-
tecem mais: Tinba até época que, para entrar na escola, a diretora estava fagen-
do busca de arma. Tinham dois policiais ai no portio fazendo busca de arma em
homem e mulber. Encontraram nma pistola, uma 38 ¢ vdrios estiletes.

Algumas opinibes de professores de escolas publicas demonstram
as suas limitacdes ao se tentat coibir a entrada de alunos armados. Eles
comentaram que o Conselho Tutelar proibe que as escolas tomem
qualquer atitude quando se deparam com um aluno armado. O maximo
que se pode fazer é passar esse problema para o Conselho avaliar e
tomar as devidas providéncias:

Entdo a gente sempre vai esbarrar nesse impedimento [do Conselho Tutelar].
1 0cé ndo pode revistar o aluno e para ter a certesa a gente tem que ver ele com a
arma na mao. Eu acho que en tive um aluno um dia desses, numa tiurma, que
estava com ma arma. Eu ndo vi que espécie de arma, mas ele passava por mim
mostrando algum objeto como que me desafiando. Eu acho gue era. Eu ndo sabia
que atitude tomar e en tive gue me retirar da sala e deixar os alunos. (Grupo
focal com professores, escola publica, Porto Alegre)
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TABELA 5.11A - Membros do corpo técnico-pedagédgico, por capitais das Unidades da

Federacdo, segundo dependéncia administrativa das escolas e indicacdo
de ocorréncia de tiros dentro ou perto da escola, 2000 (%)

Membros do Corpo Técnico-Pedagégico DF | co | MT | AM | PA I CE L PE l AL | BA I ES | R) I P | sC | RS
Escolas Pablicas
Indicaram 39 22 28 26 12 14 39 16 11 20 14 43 8 27
Nao indicaram 61 78 72 74 88 86 61 84 89 80 86 57 92 73
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(97) (170) | (216) | (111) (191) (157) (117) | (210) | ¢139) (90) (141) (171) | (138) (197)
Escolas Particulares
Indicaram 10 7 2 2 3 3 3 - - 6 9 2 - 3
Nao indicaram 90 93 98 98 97 97 97 100 100 94 91 98 100 97
100 100 100 100 100
TOTAL

100 100 100 100 100 100 100 100 100
(40) [€10)] (46) (66) 64) (29} (32) | (105 [ (503 | (103) | (139) (86) @9 [ 14

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ji aconteceu nesta escola: Houve tiros dentro ou perto da escola”.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.




5.1.5 Outras formas de violéncia contra a pessoa

Como mostram as tabelas 5.12 e 5.12A, a seguir, alunos e mem-
bros do corpo técnico-pedagdgico também registraram, no ambien-
te escolar, ocorréncias nio-especificadas, cujo trago distintivo foram
ferimentos graves e/ou morte de alunos, professores ou pais. Em-
bora os percentuais pare¢am modestos, cabe chamar a aten¢io para
a sua gravidade, que realca sua dimensio.

Mais uma vez reitera-se que o importante nio ¢ simplesmente
a ordem de grandeza dos eventos, mas o que significam e o que
revelam acerca da violéncia nas escolas. Diante disso, percentuais
médios variaveis entre 8% (alunos) ¢ 6% (professores) assumem gran-
de expressividade, além do que representam em termos de nimeros
absolutos.

Como pode ser constatado, as capitais onde houve maior pet-
centual de informes sobre ferimentos graves ou morte de alunos,
pais ou professores no ambiente da escola foram Salvador (infor-
mado por 11% dos alunos e 16% do corpo técnico-pedagdgico),
Manaus (12% e 5%, respectivamente), Sdo Paulo (10% e 7%) e Dis-
trito Federal (11% e 5%).

Apesar da relutincia dos depoentes em relatar ocorréncias de
tamanha gravidade, os informes registrados na tabela anterior sdo
corroborados pelos depoimentos obtidos nas entrevistas e grupos
focais: Somente neste ano, houve dois homicidios, um dos guais, o marido entroun
na escola ¢ maton a aluna, sua mulber.

O diretor de uma escola relatou um assassinato envolvendo
alunos, ressaltando o clima de inseguranca que permanece, uma vez
que:

QUADRO 5.4 - Aluno matou o outro

Entrevista com diretor, escola piblica, Salvador

(....) depois da morte do menino, fomos solicitar seguranga,
alguma coisa para ser feito, e continua até hoje da mesma
forma. Foi dentro do sanitdrio ali. O aluno de 14 matou o de
12. Ninguém viu.
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TABELA 5.12 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo relatos de
ferimento grave ou morte de alunos, pais ou professores no ambiente da
escola, 2000 (%)*

informantes DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Alunos 11 6 9 12 5 8 8 6 11 7 6 10 8 9
TOTAL (N) (335849) | (198832) | (83869) | (239377) | (192841) | (357001) | (246280) | (113608) | (459168) | (57630) [ (665907) | (1462380) | (50047) | (170511}

Solicitou-se aos informantes: “Margue tudo o que vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Houve episédio com ferimento grave ou morte
de alunos, pais, professcres ou funcionarios?”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 5.12A - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo relatos de ferimento grave ou morte de alunos, pais
ou professores no ambiente da escola, 2000 (%)

Informantes: DF G0 MT AM PA CE pPE AL BA ES RJ SP SC RS
Corpo Técnico-Pedagogico 5 7 8 2 3 7 3 16 3 7 7 6
TOTAL (N) (137) (201) (262) (177) (255) (186) (149) (315) (189) (193) (280) (257) (187) (311)

Solicitou-se aos informantes: “Marque tudo o que vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Houve episédio com ferimento grave ou morte
de alunos, pais, professores ou funciondrios?”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de membros
do corpo técnico-pedagdgico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



5.2 VIOLENCIA CONTRA A PROPRIEDADE
5.2.1 Roubos e furtos

Aparecem naturalizados, nos depoimentos, inumeros relatos de
furtos e roubos nas escolas: ¢ssas coisas sao normais. Ambos consistem na
subtragdo de bens, embora o furto ocorra sem percepciao por parte
da vitima: No caso, o furto em s5i seria pegar sem ningnénm rer. O voubo tem gue
ser na agressdao. No caso, ele teria que estar agredindo ou segnindo determinada
violéncia, refirando alguma coisa, pegando para si. Entretanto, na maioria dos
relatos constata-se que o termo roubo costuma ser usado em ambas
as acepgoes, ndo havendo uma consciéncia clara da diferenca entre
roubo e furto.

Nas tabelas seguintes, registram-se informes de alunos ¢ mem-
bros do corpo técnico-pedagdgico sobre roubos de carros ou objetos
pessoais no ambiente da escola. Identifica-se uma tendéncia contraria
aquela de violéncia contra as pessoas, quando os alunos eram os que
mais informavam sobre as mesmas. Os professores ¢ outros membros
do corpo técnico-pedagdyico estariam mais atentos ou seriam mais bem
informados, que os alunos, sobre roubos e furtos.

Conforme apresentado nas tabelas 5.13 ¢ 5.13A, segundo os es-
tudantes, o roubo de carros ou objetos pessoals dos alunos ou profes-
sores seria comum, variando as indicacbes de 38%, em Porto Alegre, e
36%, no Distrito Federal, a 20%, em Belém. Entre os professores, con-
torme assinalado, os percentuais sdo mais elevados, novamente situan-
do-se os maiores valores em Porto Alegre (62%) e Distrito Federal (58%4)
¢ o menor em Maceio (304%), seguindo-se Rio de Janeiro ¢ Cuiabd, am-
bos com 329%.

Consideram os informantes que os pequenos furtos sio pratica-
dos, em grande parte, por pessoas de dentro do espago escolar, permi-
tindo a aceitacao destes atos entre os proprios jovens como natural, o
que leva alunos, coordenadores ¢ diretores a diminuirem a sua gravida-
de e, em alguns casos, desconsiderarem a natureza do ato em siz Tew
roubinbos assim na sala de anla, nada de muito ralor. Tens agueles ronbos bobos, de
pegar objetos na sala de anla, mesmo sendo de estudo. Alonnmas vezes ralores buixos,
de R§1.00. Omite-se, assim, o significado de incivilidade, de desrespeito
ao outro e a idéia de violéncia que possam ter roubos e furtos para as

vitimas ou por se tratar de violagdo de principios éticos.

[SS)
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TABELA 5.13 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo relatos de roubos
de carros ou objetos pessoais no ambiente da escola, 2000 (¥)*

Informantes DF Go MT AM PA CE PE AL BA ES RJ N4 SC RS
Alunos 36 27 30 29 20 27 29 26 26 29 24 26 38 38
TOTAL (N) (335850) | (198832) | (83870) | (239378) | (192839) | (357002) | (246281) | (113608) | (459168) | (57631) | (665907) | (1462381) | (50046) | (170511)

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Roubos ou furtos, de carros, toca-fitas, ténis,
livros, etc?”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 5.13A - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da

Federacdo, segundo relatos de roubos de

ambiente da escola, 2000 (%)

carros ou objetos pessoais no

Informantes DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ sp sC RS
Corpo Técnico-Pedagégico 58 46 32 42 41 33 39 30 43 41 32 46 42 62
TOTAL (N) 37 | eon | @e2 | arzn | @55 | ase) | qa9 | 315 | g8 | a9n | eaoy | @sn | asn | ain

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Roubos ou furtos, de carros, toca-fitas, ténis,
livros, etc?”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagégico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Caractetisticas comportamentais da juventude também foram
apresentadas como justificativas de pequenos furtos, sendo considera-
dos atos normais da idade. Varias afirmacGes ilustram essa perspectiva:
Coisa de adolescente. As veses 0 adolescente gosta de ousar e ele tem que ser diferente,
porque isso geralmente ocorre € na adolescéncia, sendo um blogueio que a crianga tem,
coisa tola de menino que nao tem o que fazer. Ha, ainda, registros de objetos
furtados que retornam a posse de seus donos, que podem corretamente
ser categorizados como “brincadeiras” préprias dos jovens — ds reges
porque € engragado. Ressalta-se, por outro lado, que é pouco freqiiente, nos
discursos, a preocupacio com a formacio ética dos alunos que come-
tem pequenos turtos: Nada de grave, ndo. E 56 essas coisinhas. Mas hoje quem
rouba isso, mais tarde pode roubar muito mais.

Entre os informantes, as opinides divergem quanto ao grau e fre-
qiéncia de roubos e furtos nas escolas, mas a maioria concorda que as
ocorréncias mais graves sio cometidas por pessoas externas a comuni-
dade escolar, que ali penetram a noite, nos fins-de-semana ou férias.
Desta forma, constréi-se uma dicotomia entre o espago realmente vio-
lento da rua e o espago relativamente menos inseguro da escola. Esta
dicotomia passa a englobar, também, a comunidade escolar, que perce-
be seus membros como menos violentos quando é dito que jd roubaram
a escola, mas nao foi ningném aqui de dentro, ndo. Leraram televisao, video |...)
ronbaram a carteira de um professor e ndo eram alunos.

As categorias de “ex-aluno” e “aluno recém-chegado” aparecem
marginalizadas nos depoimentos. Quanto a estes ultimos, as suspeitas de
autoria de furtos se devem ao fato de que, embora freqitentem a escola,
nao sio considerados ainda pessoas pertencentes aquele espago. Ja em
relagao aos ex-alunos, alguns segurangas alegam que entram nas escolas
disfargados com uniforme para roubar bens pessoais dos estudantes e
bens patrimoniais da escola.

Por outro lado, em alguns relatos, professores, diretores, coorde-
nadores e inspetores afitmam que ha furtos de bens patrimoniais da
escola e pessoais, como dinheiro, vale-transportes e alimentos, pratica-
dos principalmente por alunos. Em tais depoimentos, esses informantes
referem-se ao fato de que a gente tem nma clientela que, se deixar, bobear, eles
levam mesmo. Cambada de ladrao!

Quando os alunos sio vistos como praticantes de roubos e fur-
tos, os jovens mostram-se inseguros em deixar seus pertences fora do

seu controle: eles #m que ir ao recreio com a mochila, porque hd alunos na sala de
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uma tiurma que estd em educacgo fisica ¢ fasem nma faxina geral nos objetos, nos
pertences ¢ valores que vs colegas trazem para a escola.

Ressaltam-se ainda insinuagdes apontando a conivéncia e a patti-
cipacdo intelectual de alunos como fornecedores de informacoes ou
uniformes e carteiras de estudante, como um mecanismo facilitador de
praticas de roubos e furtos por pessoas de fora: [ ved vai numa pessoa gue
tem duas camisas, pede nma camisa pra gualguer colega na ria e entra.

Um diretor afirma que jd houve roubos de bens patrimoniais,
principalmente equipamentos eletronicos, praticados por pessoas que
conhecem a escola. Porém, em alguns momentos o seu discurso é da-
bio, sustentando que #ds #do convivemos com esse tipo de problema. Seu relato
expoe, portanto, uma tendéncia a minimizar a gravidade dos atos prati-
cados supostamente com participa¢io de pessoas da escola:

Nds ji tivemos, agui, ronbo no colégio, onde ronbaram todos o5 computado-
res, roubaram toda a videoteca, teferisao, video, roubaram miuita coisa, né¢
Os policiais alertaram para isso: “Serd que nao ¢ informacio de algum alu-
nof " Entdo a gente ndo sabe diser, porque aqui dentro nis ndo convivemos
com esse tipo de problema, de roubos, de furtos. Ninguém identificon nada.
Sabe-se gue 0 ladrao que entrou sabia de tudo, sabia que tinha alarme, sabia
onde ficavan todas as salas, onde ficava todo o material. Isso a gente sabe e
quem sabe de tudo isso ¢ o aluno ¢ oi funciondrios também. (Entrevista
com diretor, escola privada, Cuiabd)

Entre as ocorréncias, foram mais enfatizados os pequenos furtos:
materiais escolares - caneta, borracha e estojo, pequenas quantidades de
dinheiro, celulares e bolsas. Em seus discursos, tanto alunos quanto al-
guns diretotres interpretam os furtos dessa natureza como sendo resulta-
do de inveja e ressentimento porque fem aquela pessoa gue ndo gosta de roceé ¢
sabe que vocé tem certa coisa, vai ld, rouba. Menciona-se, também, que as
diferengas sociais estimulam jovens mais pobres a roubarem, com vistas
a equilibrarem a diferenca de sfafus social entre eles.

Mas também quando alguém sobressai. . gente teve, por exemplo, o caso
de tima aluna gue por duas vezes o material, as canetinhas todas [foram)
levadas. Ja tinha conversado que de repente ndo haria necessidade de
trazer um estojo daquela maneira. O padrio deles agui nio permite ague-
la rariedade toda de material. (Entrevista com diretor, escola publi-
ca, Rio de Janeiro)



Conforme indicam as tabelas 5.14 ¢ 5.14A, os estudantes que exi-
bem coisas caras sio caracterizados, principalmente pelos alunos, como
um grupo bastante vulnerdvel a a¢des violentas, ocorrendo os indices
mais elevados em Porto Alegre (29%) e Florianépolis (32%). Entre os
membros do corpo técnico-pedagogico, observam-se em Manaus (18%)
e Florianépolis (12%) os maiores percentuais dos que apontam como
vitimas da violéncia os alunos que exibem coisas caras.

Mais uma vez, chama a atencdo a inconsisténcia entre as respostas
dos alunos e de membros do corpo téenico-pedagdgico, sendo que cada
grupo parece ter universos de referéncia distintos. Surge mais acentua-
do, entre os jovens, uma tendéncia a associar a vitimizacdo a caractetis-
ticas socioecondmicas e comportamentais das vitimas — como exibir
coisas caras — que, por destoar do grupo social, atraem para si expres-
sOes de violéncia. Vale sublinhar, neste sentido, uma certa intoleriancia e
fragilidade dos referenciais éticos entre alunos, por mais que de fato
sejam questiondvels os comportamentos exibicionistas.

Grande parte dos depoimentos revela, contra o senso comum, que
roubos e furtos por alunos podem ter como motivos, razdes outras que
ndo a necessidade financeira ou a caréncia de bens: Ex falo: “Realmente vocés
ndo precisam disso. Para quem paga oitocentos na escola, nao precisa roubar um do ontro”.

Indagados quanto a motivagdo dos pequenos roubos e furtos no
ambiente escolar, em especial aqueles que tém os alunos como protago-
nistas, professores e pais concordaram em apontar a aquisicio de dro-
gas como finalidade e causa maior: Para conseguirem comprar drogas, alguns
Sazem pequenos furtos. Primeiro eles usam tudo gue eles podem da familia deles,
geralmente eles nao trabalbam. Outros vonbam dentro da escola.

Quando se trata dos roubos e furtos graves, embora a maioria
nao seja atribuida aos alunos, a motivagao quase sempre recai sobre eles.
Os professores ¢ diretores sio praticamente undnimes em afirmar que
roubos e furtos ocorrem pot conta da negligéncia dos proprios alunos,
ja que dio vazio a este tipo de violéncia: AAqui no Rio de Janeiro, um quer ser
mais esperto do que o outro. 1 ai dar mole com dinbeiro?

5.2.2 Assaltos
O assalto corresponde a um despojamento de bens pessoais pot

meio da coer¢io armada. Como mostra a tabela 5.15, segundo os alunos,
essas ocorréncias no ambiente escolar s3o mais freqilentes em Cuiaba (20%)

279



TABELA 5.14 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo indicagdo dos
estudantes que exibem coisas caras como vitimas da violéncia na escola,

2000 (%)*
Informantes |  DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ i sC RS
Alunos 28 22 26 23 21 21 19 19 25 21 21 24 32 29
TOTAL(N) | (263722) | (142534) | (65997) | (177526) | (135194) | (263661) | (166924) | (71306) | (323868) | (40437) | (416444) | (1098250) | (35865) | (135608)

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X todos os que vocé sabe que ja foram vitimas: Alunos gue exibem coisas caras” Os

percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.
* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 5.14A - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da

Federacdo, segundo indicacdo dos estudantes que exibem coisas caras
como vitimas da violéncia na escola, 2000 (%)

Informantes DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Corpo Técnico-Pedagogico 5 4 6 18 10 7 6 3 7 7 7 10 12 10
TOTAL (N) (106) } (147) | (165) | (119 | (184) | (135) | (104) | Q175) | (125) | (127) | (161) | (183) | (119) [ (241)

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X todos 0s que vocé sabe que ja foram vitimas: Alunos que exibem coisas caras”. Os
percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagégico.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



e Belém, Distrito Federal e Porto Alegre (16%). Ja entre os professores
(tabela 5.15a), as indica¢des de assaltos a mdo armada a alunos, pais ¢
professores sdo mais freqlientes em Sio Paulo (24%), Distrito Federal
(23%), Fortaleza (22%), Manaus (20%), Belém e Vitoria (19%).
Ressalta-se que certos depoimentos sugerem a naturalizagio desse
tipo de ocorréncia — Eu acho engragado é gue jd estamos nos acostumando conr isso! ~
dando énfase especial aos assaltos, por serem estes extremamente comuns:

Hoje, jd se consegue até olhar com nma certa “normalidade’, entre aspas, um
aluno que foi assaltado. A primeira pergunta: *T'e machucaram?" Entdo
nao te machucaram. O que eles levaram?” Leraram o dinbeiro, o que eles
guerem € o dinbeiro. Entdo eles ndo levam material, néio levam os ténis. Nos
assaltos aqui eles pedem é dinheiro. (Grupo focal com professores, esco-
la particular, Porto Alegre)

Como mostra a tabela 5.16, com excec¢io de Manaus, Belém, For-
taleza, Vitdria e Salvador, em todas as capitais sio os jovens que estu-
dam em escolas privadas que malis registram ter ocortrido assaltos a mao
armada a alunos, pais ou professores naquele ambiente ou em suas ime-
diacSes. Nas escolas publicas, os percentuais variam do minimo de 7%,
em Maceid, ao maximo de 17%, em Porto Alegre e Manaus, e nas pat-
ticulares de 7%, em Florianépolis, a 30%, em Cuiaba. Observam-se se-
melhancas entte as escolas de ambas as dependéncias administrativas
quanto a essa modalidade de violéncia, porém, nas escolas publicas os
informes sdo mais freqiientes. Outrossim, também ¢é alta a ocorréncia
desse tipo de violéncia nas escolas privadas, o que se justapde ao senti-
mento de medo e inseguranca das populacdes nas cidades, perpassando
pelas classes sociais e escolas, independente do seu enquadramento por
dependéncia administrativa.

5.3 VIOLENCIA CONTRA O PATRIMONIO

A dilapida¢io do espago e do equipamento escolar, sem o furto de
bens, surge como um ato de reagdo social contra a escola. Pesquisas nor-
te-americanas (Greenberg, 1969) demonstram que o vandalismo tem sido
associado com administragdes escolares autoritarias ou, alternativamente,
indiferentes e omissas; bem como com ditetores e professores que nio
sao receptivos aos alunos, com a alta rotatividade do corpo docente e,
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TABELA 5.15 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo relatos de assaltos
2 mio armada a alunos, pais ou professores no ambiente da escola ou
imediagdes, 2000 (%)*

Informantes: DF Go MT AM PA CE PE AL BA ES R SP sC RS
Alunos 16 9 20 le 14 14 13 1 12 9 9 13 10 16
TOTAL (N) Gssson | 198830y | s3%69) | 230376y | (192sany | 057001 | aeasy | czeos) | @s9ien) | 5763y | e6s907) | (1462380) | (soodsy | 170511y

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe gue ja aconteceu nesta escola: Assalto a mdo armada a professores, pais ou
alunos?”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.
* Dados expandidos.
Fonte' Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

[N

o)

TABELA 5.15A - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da

Federacdo, segundo relatos de assaltos a

a

professores no ambiente da escola ou imediacdes, 2000 (%)

mao armada a alunos, pais ou

Informantes. DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Corpo Técnico-Pedagogico 23 8 13 20 19 22 13 5 7 19 1 24 3 15
TOTAL (N) (137) (201) (262) 177) (255) (186) (149) (315) (189) (193) (280 (257) (187) (311

Solicitou—se aos informantes: "Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Assalto a mao armada a professores, pais ou
alunos?”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagdgico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



TABELA 5.16- Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo dependéncia
administrativa das escolas e indicacdo de ocorréncia de assalto & mio
armada a alunos, pais ou professores no ambiente da escola ou imediacdes,

2000 (%)*

Escolas Publicas DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Indicaram 16 9 16 17 15 15 1 7 13 10 8 13 1 17
N&o indicaram 84 N 84 83 85 85 89 93 87 90 92 87 89 83
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

(308364) | (178563) | (61384) | (200240) | (144136) | (230554) | (138399) | (68701) | (347166) | (32715) | (442571) | (1007056) | (33520) | (112101)
Escolas Privadas DF GO MT AM PA CE PE AL BA £S R} SP SC RS
Indicaram 16 11 30 8 13 13 14 17 11 9 12 15 7 15
N&o indicaram 84 89 70 92 87 87 86 83 89 91 88 85 93 85
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

(27486) | (20267) |(22485) | (39136) | (48705) | (126447) | (107882) | (44907) | (112001) | (24917) 0 (455324) | (16526) | (58410)

Solicitou-se aos informantes: “"Margue com um X se vocé sabe que Ja aconteceu nesta escola: Assalto & mio armada a professores, pais ou
alunos?”. As respostas apresentadas nesta tabela restringem-se aos gue apontaram a ocorréncia de assalto 3 mio armada dentro ou perto

da escola.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



tinalmente, com puni¢oes. Assim, é necessario tentar desvendar as mensa-
gens escondidas nos atos de violéncia contra o patriménio das escolas,
que podem ter varios significados: a necessidade de chamar atencio, exi-
bir-se para os colegas, expressar revolta ou, segundo Day (1996), querer
deixar a sua marca no mundo, uma vez que os que o fazem estdo botando
para fora a rebeldia deles contra o governo ou contra os pais, contra a sociedade, contra
a escola. Fazem a pichacio deles ali para botar para fora a sua vontade, o seun desejo.

Como pode ser constatado nas tabelas 5.17 e 5.17A, de fato a
depredagio, nas suas diversas formas, é informada com freqiéncia por
alunos ¢ membros do cotpo técnico-pedagogico. Os estudantes de Pot-
to Alegre sdo os que mais reportam essas ocorréncias (26% e 61%, res-
pectivamente), seguindo-se, na média, os de Recife (17% e 59%), Sio
Paulo (16% e 49%), Goidnia (16% e 48%) e Salvador (11% e 52%).

Os membros do corpo técnico-pedagégico indicam casos de
depredagio na escola em mais alta proporcao que os alunos. Essa dis-
tinta percepgdo do que seria depredagio ou sua consideracdo, sugere
que o cuidado com a escola seria um valor mais disseminado entre o
corpo técnico-pedagdgico que entre o corpo discente. Recomenda, por-
tanto, mais cuidado para com o quadro de valores dos estudantes no
que se refere ao patrimoénio escolar, a atengdo aos estabelecimentos de
ensino, ao sentimento de pertencimento a comunidade escolar.

Atos de pichacio, depredacio de muros, janelas, paredes e destruigio
de equipamentos, acompanhados de furtos, apresentam-se como as formas
de vandalismo mais comuns apontadas pelas diversas categotias de entrevistados:

Qunando et entrei na minha escola pela primeira veg, estava completanente picha-
da, toda, todas as salas, tude. Eu figuei horrorizada com o que eu 4. horrorizada.
Eun falei: “men Deus do cén! O tanto gue me falaram dessa escola, que ela era tao
boa". Eu estara tdo intereisada em conbecer a escola... guando eu chego {....)"
(Grupo focal com alunos, escola publica, Rio de Janeiro)

A pichagdo ocorre dentro das escolas, publicas e particulares, prin-
cipalmente nos banheiros. De acordo com as observag¢des realizadas in
loco ha nos banheiros frases de amor, declaragBes, mensagens sobre a
legalizagiao da maconha — “fumo sim legalize”; “chapado da maconha”
— ¢, em menor quantidade, protestos contra o governo. Hd também
picha¢io de nomes, referéncias a gangues e, principalmente, palavroes
dirigidos a pessoas especificas ou frases pornogrificas. Nos banheiros
femininos também hi este tipo de frases e declaragdes de amor.
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TABELA 5.17 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo relatos de
depredacdo da escola, 2000 (%)*

Informantes: DF GO MT AM PA PE AL BA ES R SC RS
Alunos 19 16 19 13 8 17 7 11 17 11 18 26
TOTAL (N) (335850) | (198831) | (83871) | (239376) | (192840) | (357002) | (246279) | (113608) | (459168) | (57630) | (665907) | (1462380) | (50047) | (17051 1)

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Depredacdo da escola?". Os percentuais
referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 5.17A - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da
Federagdo, segundo relatos de depredacdo da escola, 2000 (%)

Informantes DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ Sp SC RS
Corpo Técnico-Pedagégico 45 48 34 41 31 32 59 32 52 41 34 49 34 61
TOTAL (N) (137) | (201) (262) 177 (255) (186) (149) (315) (189) (193) (280) (257) 187y | (311

Solicitou-se aos informantes: "Marque com um X se vocé sabe que jd aconteceu nesta escola: Depredacao da escola?” Os percentuais referem-
se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagégico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Embora seja algo freqlente, a dificuldade de encontrar os res-
ponsaveis pelas pichag¢des é mencionada, em especial quando estas ocot-
rem dentro dos banheiros: Ab, a porta interna do sanitirio, sim, do lado de
dentro, (Ja] que eles entram em virios. Como vocé val saber quem pichou? 170cé ndo

ConSEgUe pegar.

As rixas entre pichadores acabam trazendo maiores prejuizos a
escola, uma vez que eles levam suas difetencas para dentro dos muros,

como aponta o depoimento a seguir:

Bom, aqui nessa escola tem vdrios problemas devido |a] esse negicio de
pichador, porgue agui ji tere uma briga, nesse colégio. Dai invadiram. i,
entdo, eles pularam para cd porque de ld tinha seguranca. 17 ficaram nesse
negdcin de jogar pedra para cd, pedra para ld, ¢ al tinba gnarda. E ai, guer
dizer, ld botaram gnarda para ld, sd que sairam. Enfdo tere uma briga para
ld ¢, ds veges, atinge para cd. (Entrevista com seguranca, escola publi-
ca, Belém)

Essa, porém, ¢ apenas uma forma de depredag¢do material que
vitimiza a escola. Os depoimentos de inspetores e agentes de segu-
ran¢a de escolas publicas apontam uma série de atos corriqueiros e
particularmente violentos que resultam na destruicdo da infra-estru-
tura escolar: Anteontem jogaram até pedra aquni no colégio, mas ningném sabe
guem foi. Colocaram nm palito dentro do cadeado. Tem agquele muro ali [onde]
Sicam aqueles tipos de vindalos. Al eles pegam, comecam a querer gquebrar os
vidros da janela |....)

Ao observar as escolas /n /oco alguns dos pesquisadores registra-
ram que:

Grupo de ex-alunos que atormentam os professores em hordrio escolar,
soltam bombas dentro da escola, desligan a chave geral da lug, quebram
vidragas, soltam extiutor de incéndio wnos corredores. (Roteiro de
observacio, escola publica, Porto Alegre)

A explosio de bombas nos banheiros também ¢ retratada, evi-
denciando a cumplicidade dos colegas ao nao denunciar o responsavel
pelo ato.
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QUADRO 5.5 - Quem estourou a bomba?

Grupo focal com alunos, escola piblica, Vitéria

Jogaram uma bomba no ano passado. (....) A gente juntou um monte
mesmo e colocou um cigarro e botou no banheiro. Ai, na hora que
acendeu o pavio, Id, deu aquele estouro horrivel. A/ chamaram a
policia [que] chegou, investigou e nada. A galera /4 na sala até que
sabia. A gente ndo vai dedurar. E o menino ficou muito tempo. Aquele
caso de quem estourou a bomba. Af estava pegando para um outro
garoto que ndo tinha feito nada. Entdo ficou aquele dilema, mas
depois que descobriu que foi o menino, ai ele foi expulso.

Em outros relatérios de observacio /n /oco das escolas também ha
relatos de que os alunos jogaram “uma bombinha no pdtio” e os entre-
vistadores foram obrigados a interromper o trabalho: Aconteces um fato
mnito inportante diuvante a minba ida a escola. Assip que chegued, tive a noticia que
bariam soltado uma bomba numa sala com uma das funciondrias dentro.

Além dos episodios que retratam depredacdo dentro da escola,
professores e pais frisam a depredaciao do seu patrimonio particular,
tendo seus carros riscados pelos alunos da escola. No episodio a seguir,
relatado pelos pais, ha de se destacar novamente o siléncio frente ao
episddio, sendo a postura costumeira deixar que as coisas se resolvam
por si sés:

Chegon ma professora nova ai. Ndo sei o que eles fizeram de ervado. 17 disse
que el chegon |@] eles estarant baguncando. (....) Une dia depois, o carro dela,
aquela parte da frente, estara todo marcado. Tintdo, pensa bem numa coisa
dessas, isso ¢ vandalismo. "E ai”. en disse, Cmas ninguém vin?” D, essas
cossas ninguém 1é. (Grupo focal com pais, escola publica, Porto Alegre)

Independentemente do tipo de episodio e de sua gravidade, al-
guns depoimentos sugerem que a freqiéncia dos atos de violéncia con-
tra o patrimonio seja alta, ocorrendo, em uma das escolas, guase gue foda
semana: diariamente, tew dia que estd mais calmo, mas sempre teps umd ocorreéncia.
Ressalta-se, no entanto, que tais ocorréncias prevalecem no periodo no-
turno, nas escolas: Rapaz, iss0 acontece foda hora, mas o periods mais critico ¢ a
noite. Ja tere até problema da professora cancelar a anla, a iltima anla, por apedre-
Jamento no felhado.
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TABELA 5.18 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo dependéncia
administrativa das escolas e indicacdo de ocorréncia de depredagdo na escola,

2000 (%*)
Alunos DF ‘ GO \ MT | AM i PA I CE [ PE ‘ AL I BA I ES ‘ RJ J Sp ‘ SC I RS
Escolas Publicas
Indicaram 19 16 18 14 8 10 20 7 13 17 12 17 21 26
Ndo indicaram 81 84 82 86 92 90 80 93 87 83 88 83 79 74
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(308364) | (178564) | (61385) | (200240) | (144135) [ (230555) | (138398) | (6870)) | (347166) | (32714) | (442571) | (1007056) | (33520) | (112101)
Escolas Privadas
Indicaram 14 16 19 7 6 5 12 7 7 18 8 15 11 26
Nao indicaram 86 84 81 93 94 95 88 93 93 82 92 85 89 74
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(27486) | (20267) | (22486) | (39136) | (48705) | (126447) | (107881) | (44907) | (112002) [ (24916) | (223336) | (455324) | (16527) | (58410)

Solicitou-se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Depredacdo da escola?”. As respostas
apresentadas nesta tabela restringem-se aos que apontaram a ocorréncia de depredacdo da escola.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



De forma geral, episédios de vandalismo, como arrombamen-
tos, sio acompanhados de roubos e saques de alimentos e outros ti-
pos de matetiais da escola: A Altima vez, hd uns quatro meses atrds, em
[fevereiro, eles levaram aquela boca de som ali e um liguidificador industrial que nds
tinhamos [€] que ndo estava gnardado no armdirio.

Os praticantes dos atos de vandalismo sao identificados como
os proprios alunos ou membros da comunidade: No ano passado, depois
da nossa festa junina, alunos da escola arrombaram wma sala de aula e levaram os
refrigerantes. Eles e distribuiram um monte ¢ todo mundo ficon sabendo.

Em uma das entrevistas, os alunos reportaram um episédio de
depredacio associado ao uso de dlcool. Atos como pintar pessoas
com tinta e jogar 4gua sobre as mesmas sdo considerados como “brin-
cadeiras” que, em certo momento, extrapolaram e resultaram nio ape-
nas na depredagio da escola, mas também em agressdo fisica:

Aguela brincadeira de pintar fodo mundo com tinta, jogar dgia e tal, 5o
gue ano passado eles extrapolaram. Quebraram a vidragaria toda de nma
sala. Quebraram as cadeiras, quebraram as portas, bateram em gente,
bateram no diretor da escola. (Grupo focal com alunos, escola pri-
vada, Salvador)

Como indica a tabela 5.18A, para os membros do corpo técni-
co-pedagdgico os informes de depredacdo da escola sio muito mais
freqiientes nas institui¢des publicas que nas particulares. Chamam a aten-
¢do, especialmente, os resultados encontrados em Porto Alegre, Reci-
fe, Salvador e Sdo Paulo, que sio muito superiores aqueles obtidos nas
outras capitais.

Em alguns casos, o corpo técnico-pedagdgico tende a ver as
causas das praticas violentas na escola como prdprias do adolescente, des-
culpando-os ¢ passando a amenizar a violéncia escolar como fendéme-
no puramente comportamental: alguns sdo agressives, outros ndo conse-
guem ficar durante um tempo quietos, ountros se batem. Um jovem colocou
uma bomba de gas lacrimogéneo dentro da escola, mas foi assim um transtorno,
um adolescente. Os alunos ficam nervosos, fagem ameagas, mas ninca passou disso,
#dgo. Outros depoimentos denotam falta de esperanca em relagio aos
jovens que depredam, atribuindo tais atos ao préprio instinto de destrui-
¢ao dos alunos, como se fosse algo enraizado no seu intimo:
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TABELA 5.18A - Membros do corpo técnico-pedagégico, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo dependéncia administrativa das escolas e indicacdo
de ocorréncia de depredagao na escola, 2000 (%)

Membros do Corpo Técnico-Pedagégico DF co I MT I AM PA | CE l PEJ AL l BAJ ES [ R l sp ’ sc [ RS

Escolas Publicas

Indicaram 49 53 37 54 40 35 71 41 68 54 47 60 38 70
Néo indicaram 52 47 63 46 60 65 28 59 32 46 53 40 62 30

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 1ao
TOTAL

97 { 170) | (216 [ (11D | 09D | (57 | (117) | (210) | (139) (90) (41 | (71 | (138 4 (197)

Escolas Privadas

Indicaram 35 19 17 18 6 14 13 16 8 29 20 26 20 45

Nao indicaram 65 81 83 82 94 86 87 84 92 71 80 74 80 55
100 0 100 100 100 100 100 1

TOTAL 10 100 00 100 100 100 100 100

(40) (31} {46) (66) (64) (29) (32) (105) (50) (103) | (139) (86) (49) (14

Solicitou—se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Depredacdo da escola?”. As respostas
apresentadas nesta tabela restringem-se aos que apontaram a ocorréncia de depredacdo da escola.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.




(..) A secretaria fex: uma quadra af, [mas] ainda falta inangurar, porque
chegou a tluminacio |e| ainda falta colocar. Mas o instinto de destruicao deles
é mnito forte, (..). Eu acho que estd no intimo, até a propria guadra que serve
para eles € difici] conservar, porque eles quebram a trave, eles rasgam a rede.
(....) Area de lager nio existe agui. Néo temos agui wm clube, uma drea de
lazeer com quadra. E a nossa [escola| agora que tewm nma guadra. Tem final de
Sermana aqui que a gente abre a escola para a comunidade, [mas) nis nio temos
um vigia. Imediatamente na segunda-feira as cadeiras estio quebradas. Fles
Jazem xixi na sala de anla, “obram” dentro das gavetas. (....) (Entrevista
com diretor, escola publica, Maceid)

Ainda outros depoimentos contribuem pata corroborar a hipé-
tese de que a depreda¢io sinaliza a auséncia de um sentimento de com-
partilhamento daquilo que é coletivo: as carteiras, as portas e as salas sdo
vistas como partes da escola e ndo como instrumentos que possibilitam
o crescimento pessoal dos alunos. Ou seja, a escola ainda se encontra
distante do aluno e da comunidade. Nessa perspectiva, um professor
remete-se ao fato de que os alunos se comportam de acordo com o
ambiente em que se encontram, pois eles dizem que: Quando o negdcio estd
bonito, en conservo. Com o0 negdcio feio, todo mundo da mais uma pisadinha. O banco

do Gnibus esta furado, comegam a arrancar, cada um tira um pedacinbo.

5.4 PRATICANTES E VITIMAS DA VIOLENCIA

Os dados quantitativos chamam a atenc¢do pela regularidade de
ocorréncias de cada tipo de violéncia entre as cidades, quer se conside-
rem os seus praticantes e/ou as suas vitimas™.

Os percentuais médios sdo apresentados, nos graficos 51 ¢ 5.],
como forma de representar a magnitude da participacio de cada grupo
de atores, permitindo, ainda, comparar quais deles sio mais ou menos
recorrentes quando praticantes ou vitimas de cada tipo de violéncia.

As distribui¢bes obtidas indicam que, independentemente do tipo
de violéncia, os praticantes sio predominantemente os alunos e os mem-
bros de gangues, dividindo-se estes entre alunos e nio-alunos. Em todas

*% Esta regularidade facilitou trabalhar com o calculo das médias nacionais dos
percentuais em cada grupo de praticantes de atos de violéncia e entte as vitimas,
tendo sido os desvios-padrio e os coeficientes de variagio muito baixos.
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as cidades, os percentuais dessas trés classes sdo maiores do que os de
bandidos adultos, policiais ¢ membros do corpo técnico-pedagdgico.

Analisando as médias, observa-se que os alunos que nio sio mem-
bros de gangues apresentam-se como praticantes de atos de violéncia
em propor¢io muito aproximada a das gangues de nido-alunos. Em
seguida, também com resultados semelhantes, aparecem as gangues de
alunos e os bandidos adultos.

Os policiais aparecem mais expressivamente como praticantes que
como vitimas da violéncia. Finalmente, professores, funcionarios e adultos
ligados a escola sdo muito menos mencionados, em qualquer das duas con-
di¢des, ou seja, quer como vitimas, quer como praticantes de atos violentos.

GRAFICO 5.1 - Percentuais médios de tipos de violéncia por
grupos de praticantes® no conjunto das
capitais pesquisadas, 2000.
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Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

¥ A categoria “adultos: tefere-se a pessoas adultas, sem antecedentes criminais”,
pais, parentes de alunos ou vizinhos da escola, em geral. “Bandidos adultos”
corresponde a criminosos maiores de idade, que ndo sejam apenas membros
de gangues juvenis.



GRAFICO 5.) - Percentuais médios de tipos de violéncia por
grupos de vitimas®® no conjunto das capi-
tais pesquisadas, 2000,
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Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Ao tocalizar a vitimizagdo pela violéncia também se observa que
os alunos, em geral, sdo as vitimas malis constantes. Seguem-se 0s pro-
fessores e os funcionarios/diretores, estes ultimos com média muito
semelhante a dos grupos discriminados. As vitimas menos citadas sao os
policiais, em todas as capitais.

A violéncia fisica foi a que mais atingiu todos os grupos de viti-
mas”'. A violéncia contra a propriedade aparece em segundo lugar em
termos percentuals e, por ultimo, a violéncia verbal.

" “Alunos especificos” agrega as seguintes categorias: alunos “CDF”, delatores ¢

0s que ostentam coisas caras. “Grupos discriminados” agrega negros, mesticos
e homossexuais.
1 Isto pode ser devido a quantidade de varidveis indicativas desse tipo de violén-
cia, seis ao todo, embora, em mais de 90% dos casos, apenas duas delas te-

nham sido assinaladas pelos respondentes.
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Sob o ponto de vista da violéncia fisica, observa-se uma grande
regularidade entre algumas capitais: os maiores percentuais de vitimiza-
¢do, independentemente da caracterizacdo social ou institucional do in-
formante, cabem a Sao Paulo e ao Distrito Federal. Vem, em seguida,
Porto Alegre, restringindo-se, porém, aos alunos, enquanto Salvador e
Cuiaba, ainda que apresentando percentuais um pouco menotres, exi-
bem indices elevados quanto a todos os tipos de vitimas, exceto polici-
ais. Quando ¢é focalizada a violéncia verbal, mantém-se a incidéncia por
capitais. A regularidade, no entanto, é menor, concentrando-se na viti-
mizacio dos alunos.

Este capitulo se preocupou em fornecer uma sintese das nog¢es e
énfases que acompanham os relatos sobre as violéncias sofridas e prota-
gonizadas pelos agentes e beneficiarios do sistema escolar brasileiro. Foi
possivel constatar, por meio dos dados quantitativos e qualitativos apre-
sentados, que a escola vem vivendo situagdes em que as transgressdes,
0s atos agressivos e as ocorréncias de diferentes niveis de gravidade
tornam-se cada vez mais presentes.

Independente da tipologia da violéncia, o exame dos dados mos-
tra que a violéncia é uma construg¢ao social, com inumeras e variadas
percepedes. Dando-se em relagSes socials, envolve alteridades e senti-
dos diferenciados para os atores envolvidos e para as sociedades de
referéncia. Alude-se a processos complexos e requer visdo multidimen-
sional (Watts, 1998; Debarbieux e Blaya, 2001; Flannery 1997). A dificul-
dade em definir o que seria violéncia nas escolas levou a que, na pesqui-
sa, ndo se tivesse uma visdo, a prior/, do fenémeno, optando-se por co-
nhecer o mundo da escola e a percep¢io de seus diversos atores. Assim,
além da bateria de indicadores sobre violéncia apresentados nos questi-
ondrios, nas entrevistas e nos grupos focais, deixou-se aos informantes a
construcdo de sentidos sobre o que seriam, para eles, violéncias nas
escolas. O foco, entio, pode ser delimitado como sendo a concepgio,
definicdo e explicacio da violéncia no ambiente escolat, segundo aque-
les que a vivenciam.

Constatou-se que muitos jovens sdo vitimas ou agentes da violén-
cia, entretanto, mesmo os que nio se envolveram diretamente, relataram
inumeros casos dos quais tomaram conhecimento ou presenciaram no
espago escolar. Esta proximidade contribui para banalizar o comporta-
mento violento, tornando trivial a ocotrréncia de furtos, roubos, assaltos,
estupros, agressoes fisicas, vingancas, homicidios, depredacdes, entre
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outros. A gratuidade da violéncia para eles é uma realidade, ¢ 0 medo é
comum em suas falas.

A violéncia fisica é a face mais visivel do fendmeno, nas escolas. O
confronto corporal ou armado mobiliza parte consideravel das discus-
soes, aparecendo como referéncia para que os informantes discursem
sobre o tema e o ampliem para incluir outtos tipos de violéncia. Em
algumas situagdes, a violéncia fisica aparece justificada como uma for-
ma de defesa pessoal ou como atitude pata proteger 0s amigos, 0s mais
fracos ou, ainda, como fator de revolta contra a violéncia de um sujeito
mais forte. Em outras, aparece como uma atitude impensada diante de
uma provoca¢do. Independente de sua justificativa, a violéncia é uma
forma de negociagio de poder que exclui o didlogo, ainda que impulsio-
nada por multiplas circunstiancias, revestindo-se, até mesmo, de uma
conota¢dao moral, como a defesa dos amigos e dos excluidos.

Tratar de violéncia na escola significa lidar com uma intersecdo de
elementos, isto é, um fenémeno de uma nova ordem e nio simplesmen-
te o somatério dos objetos “escola” e “violéncia”. E um fenémeno
singular, pois envolve priticas sociais que, para setem compreendidas,
requerem um olhar que ndo as reduza a meras extensGes de priticas

violentas ou escolares.
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Sumario dos Dados:

* Os alunos ¢ membros do corpo técnico-pedagdgico sublinharam
que um dos principais motivos das ameagas dos alunos contra
professores é a desavenca ocasionada por problemas de nota, pelo
nivel de exigéncia e também pelas falhas disciplinares. Suas conse-
quéncias, em geral, sio promessas de retaliacbes fisicas depois do
hotario escolar e fora da instituicdo de ensino.

* O mais comum nas escolas patece ser situagSes-limite entre amea-
cas e brigas, os bate-bocas e discussdes. Hi casos em que mesmo
comeg¢ando com troca de ameagas, desaforos, ofensas ou provo-
cagdes, chegam a um ponto em que a escola ndo consegue contro-
lar. As brigas sdo consideradas como acontecimentos corriqueiros,
sugerindo a banalizagio da violéncia e, pela sua legitimacio, como
mecanismo de resolucio de conflitos.

* Quando ocotre uma briga entre alunos, a reagao mais freqiiente é
o incentivo pelos colegas. Em segundo lugar, vem a tentativa de
separat os envolvidos e, em seguida, a atitude menos adotada €
recorrer as autoridades escolares. Este é um ponto de discrepancia
entre a opinifio dos alunos e dos membros do corpo técnico-pe-
dagdgico, os quais consideram que a atitude mais usual dos alunos
diante das brigas é comunicar/chamar a dire¢io da escola ou pro-
fessores. Quando das discussées, ameagas ou brigas, ocorrem ca-
sos em que professores e diretores atuam como agressores.

* Os alunos pouco recorrem 2aos seus pais ou aos policiais para
solucionar as agressOes eventualmente sofridas na escola, onde a
maiotia procura vingar-se com a ajuda dos amigos. A média dos
informes de ocorréncias violentas na escola é mais alta entre os
que incentivam as brigas e os que, sendo agredidos, pedem ajuda
40s amigos para se vingar.

* O futebol é citado como capaz de desencadear praticas violentas,
principalmente entre os meninos, referindo-se a acertos de contas,
geralmente com times de outros bairros ou colégios. A entrada de
estranhos no espago escolar é percebida como uma ruptura dos
seus limites fisicos, fato apontado como uma das causas mais co-
muns da violéncia.
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O assédio sexual ocorre tanto por parte de colegas quanto por
parte dos professores. O estupro constitui-se em uma das cinco
agOes consideradas mais violentas pelos alunos, aparecendo signi-
ficativas variagdes quanto ao sexo do informante, sendo mais nu-
merosos entre o sexo feminino.

Os professores ¢ diretores relataram que é habitual encontrar alu-
nos portando facas, estiletes e canivetes (armas brancas), sendo
isso considerado normal para alguns pais. As armas de brinquedo,
que sdo verdadeiras réplicas das armas de fogo, podem ctiar uma
situagdao de caos e diretores apontam o numero crescente de alu-
nos que as levam para a escola.

Mesmo que as armas de fogo ndo assumam uma predomindncia
absoluta, assusta a sua presenca na escola, uma vez que szo vistas
sendo portadas por alunos, pais ou professores e é alto o indice
de relatos sobre ocorréncia de tiros dentro ou perto das escolas.
Alguns alunos entrevistados tém contato com armas de fogo no
seu ambiente familiar, bem como informaram que j as possuiram
ou possuem, dizendo, ainda, saber onde ¢ quem vende armas.
Grande parte dos alunos concebe a utilizagio de armas como re-
curso necessario e legitimo para sentirem-se mais protegidos ou
para autoptrotegerem-se ou, ainda, para combater a violéncia pot
medo ou temot.

Alunos e membros do corpo técnico-pedagdgico registraram tam-
bém ocorréncias ndo-especificadas, cujo trago distintivo foram fe-
rimentos graves e/ou motte de alunos, professores e pais, no am-
biente escolat.

Segundo os jovens, o roubo de carros ou objetos pessoais dos
alunos ou professores é comum. Os pequenos furtos sdo pratica-
dos, em grande parte, por pessoas de dentro do espago escolar,
permitindo a aceitagio destes atos, entre os proprios jovens, como
natural. Outrossim, os estudantes que exibem coisas caras sido ca-
racterizados, principalmente pelos alunos, como um grupo bas-
tante vulneravel a episédios de violéncia.

O assalto, por sua vez, configura-se em um despojamento de bens
pessoais por meio da coergio armada. Em todas as capitais, fo-
ram os alunos de escolas publicas os que mais registraram ocot-
réncias de assaltos a mio armada a alunos, pais ou professores.




* Atos de pichagio, depredagio de muros, janelas, paredes e destruigio
de equipamentos, acompanhados de furtos, apresentam-se como as
formas de vandalismo mais comuns e freqientes apontadas pelas di-
versas categorias de entrevistados. Ainda sdo indicados diversos atos
cortiqueiros e particularmente violentos, que resultam na destruicdo
da infra-estrutura escolar, sendo que alguns depoimentos corroboram
2 hipétese de que a depredacio sinaliza a auséncia de um sentimento
de compartilhamento daquilo que € piblico.

* Ao focalizar a vitimizagdo pela violéncia, observa-se que, em geral, os
alunos sdo as vitimas mais constantes, seguindo-se os professores e 0s
funcionarios/diretores/grupos discriminados. As vitimas menos cita-
das sdo os policiais. A violéncia fisica foi a que mais atingiu a todos,
seguindo-se a violéncia contra a propriedade. Por ltimo, veio a vio-
léncia verbal, a qual, na maioria das vezes, passa desapercebida como
forma de violéncia.
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CAPITULO 6

REPERCUSSOES DAS VIOLENCIAS
E SOLUCOES ALTERNATIVAS

Na literatura internacional e nacional sobre violéncias nas
escolas™ e no plano do conhecimento dos atores da comunidade
escolar — como os entrevistados nesta pesquisa — hd uma preocupacgio
em combinar relatos e analises com uma perspectiva propositiva,
bem como em acionar medidas contra as diversas violéncias que
desestabilizam a escola e deixam marcas nas vidas dos que dela
participam.

O objetivo deste capitulo é, primeiramente, mapear e identificar
essas multiplas repercussdes das violéncias nas escolas. Em seguida,
desenvolve-se um esforco no sentido de compreender as causas e
processos pelos quais as escolas se tornam cenario de violéncias e/
ou deixam de sé-lo. Finalmente, de acordo com perspectivas e praticas
consagradas na UNESCO, acessa-se a cosmovisio da comunidade
escolar — os alunos, seus pais, os membros do corpo técnico-
pedagdgico, os policiais e os agentes de seguranca escolar, os vigilantes
e os inspetores/coordenadores de disciplina — quanto ao que fazer
contra as violéncias nas escolas, apresentando-se a seguir propostas
embasadas nos resultados desta pesquisa, na literatura especializada e
no acervo da propria organizacgio.

* Sobre propostas de programas de combate a violéncia na escola, emn textos de
autores estrangeiros, entre outros, ver: Watts, 1998; Ortega, 2001(; Moreno,
1998; Flannery, 1997; Dupaquier, 1999; Debarbieux, 1996 e 1998, e Charlot e
Emin, 1997; na literatura nacional, entre outros, consultar: Zaluar, 1992; San-
tos, 1999; Guimaries, 1998; Fukui, 1991; Candau ¢/ 2/, 1999; e Aquino, 1999;
e analise de iniciativas pablicas no Brasil, ver Gongalves e Sposito (2001).
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6.1 REPERCUSSOES DAS VIOLENCIAS

As situagbes de violéncias comprometem o que deveria ser a iden-
tidade da escola — lugar de sociabilidade positiva, de aprendizagem de
valores éticos e de formacio de espiritos criticos, pautados no didlogo,
no reconhecimento da diversidade e na heranca civilizatéria do conheci-
mento acumulado. Estas mesmas situa¢bes repercutem sobre a aprendi-
zagem e a qualidade de ensino tanto para alunos como para professo-
res, como se observa a seguir.

Estudo recente da Confederagao Nacional dos Trabalhadores em
Educagao mostra que, além das conseqiiéncias diretas, as violéncias tém
desdobramentos que afetam negativamente a qualidade do ensino e a
aprendizagem. Tais impactos seriam semelhantes aqueles exercidos por
outros fatores ja conhecidos: a ma formac¢io dos profissionais da edu-
cagao, a falta de infra-estrutura, o baixo nivel de escolaridade dos pais e
a falta de material bibliografico nas casas dos alunos (Codo & Vasques-
Menezes, 2001).

Os dados da presente pesquisa corroboram estes achados. Como
mostra a tabela a seguir, quase metade dos alunos sustenta que as violén-
cias no ambiente escolar fazem com que nao consigam se concentrar
nos estudos: os percentuais variam entre 38%, em Florianépolis e 52%,
em Manaus, ficando a mediana em 45% (tabela 6.1).

A segunda maior parcela de alunos é composta por aqueles que afit-
mam ficar nervosos, revoltados com as situagdes de violéncia que enfrentam
nas suas escolas. Os percentuais variam entre 28%, no Rio de Janeiro e 39%,
em Cuiabd. A terceira mais mencionada conseqiiéncia da violéncia no ambi-
ente escolar, registrada pelos alunos, é a perda da vontade de ir a escola,
expressa por percentuais que variam do minimo de 27%, no Rio de Janeiro e
Recife, 20 maximo de 34%, em Goiania, Cuiabi, Manaus e Fortaleza.

As tabelas 6.2 ¢ 6.2A mostram que as violéncias nas escolas res-
pondem por uma parcela de absentefsmo tanto por parte de professo-
res como por parte de alunos, embora estes ultimos exibam percentuais
muito mais elevados que os primeiros quando indagados sobre o assun-
to. Enquanto os professores que afirmaram ter faltado ao trabalho por
causa das violéncias no ambiente escolar foram no maximo 7%, no Rio
de Janeiro, e no minimo 1%, no Distrito Federal e Belém, (além de
Vitéria, em que ndo houve registros), entre os alunos os percentuais en-
contrados variam entre 9%, em Cuiaba, e 3%, em Florianépolis.
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TABELA 6.1 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo percepc¢do das
conseqliéncias da violéncia na escola sobre o seu desempenho escolar, 2000 (%)*

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Nao consegue se
concentrar nos 46 46 51 52 46 49 41 46 46 44 42 42 38 42
estudos
Fica nervoso, 32 34 39 33 28 32 29 33 30 34 28 32 32 33
revoltado
Perde a vontade 3] 34 34 34 28 34 27 29 3] 31 27 33 29 32
de ir a escola
TOTAL (N) (335850) | (198832) | (83870) | (239378) [ (192841) | (357002) | (246280) { (113608) | (459168) | (57630) | (665907) | (1462381) | (50046) | (170512)

Foi perguntado ao informante: “como vocé acha que a violéncia afeta seus estudos: Ndo consegue se concentra nos estudos; Fica nervoso,
revoltado; Ndo sente vontade de ir a escola (Marque todas que forem verdadeiras)” . Foram consideradas apenas as respostas afirmativas
obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 6.2 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo declaragdo de nao
comparecimento as aulas devido a violéncia na escola, 2000 (%)*

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ Sp SC RS

Alunos 7 7 9 8 6 5 5 4 7 5 7 8 3 5

TOTAL (N) | (287296) | (162343) | (73778) | (200821) | (158889) | (302444) [ (214091) | (93328) | (376805) | (50765) [ (589619} | (1274440) | (44046} | (155746)

Foi perguntado ao informante: “No (ltimo ano (12 meses) vocé faltou as aulas por causa de problemas de violéncia na escola?”. Foram
consideradas apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

Fonte. Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 6.2A - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo declaracdo de nao comparecimento as aulas devido a
violéncia na escola, 2000 (%)

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS
Membros do
Corpo Técnico 1 2 4 3 1 4 4 2 2 - 7 3 2 2
Pedagédgico

TOTAL (N) (128) J(187) [ (218) | (149) | (228) | (167) | (129) ] (260) { (165) | (175) | (253) [(237) | (168) | (293)

Foi perguntado ao informante: “No tltimo ano (12 meses) vocé faltou as aulas por causa de problemas de violéncia na escola?”. Foram
consideradas apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagégico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.




Ou seja, fica claro que nio apenas os alunos aparecem como os
mais freqiientes praticantes e vitimas das violéncias, como ja foi visto
anteriormente, mas também como os que mais sofrem as suas conseqi-
éncias em termos de comparecimento escolar, independentemente de
serem vitimas ou praticantes.

Caberia, aqui, remeter a0 conceito de vitimas indiretas ou secunda-
rias da violéncia, proposto por Soares e Rua (1996), que sustentam que a
violéncia ndo se encerra no ato em si, nem nas consequiéncias diretas que
tem para suas vitimas imediatas. Em lugar disso, suas repercussoes se es-
praiam por diversas esferas da vida de todos aqueles que foram por ela
tangenciados, os quais representam um contingente possivelmente enor-
me, mas ainda nio mensurado, de vitimas secundarias ou indiretas.

A analise cruzada dos dados mostra que os impactos mais significati-
vos das violéncias sdo, pela ordem, alterar o ambiente da escola, tornando-o
mais pesado, faltar as aulas e piorar a qualidade das aulas. Em seguida apare-
ce a perda de motivagdo para comparecer as aulas, que apresentou associa-
¢do estatistica com as ocorréncias violentas nas escolas. (tabela 6.3).

O netvosismo e a revolta, bem como a falta de concentragio sio
os impactos menos expressivos quando se trata dos dados quantitativos.
Entretanto, foram muito eafatizados no discurso do corpo técnico-pe-
dagogico: Manifesta-se de mancira totalmente indisciplinada na sala de anla ¢
transforma o momento de aprendizagenm em um verdadeiro inferno.

Como resultado, as violéncias no ambiente escolar, tanto nas esco-
las publicas como nos estabelecimentos privados impéem aos alunos gra-
ves consequéncias pessoais, além dos danos fisicos, traumas, sentimentos
de medo e inseguranca, prejudicando o seu desenvolvimento pessoal.

Tem criancas agui que, devido a um assalto [ocorrido) vutra dia, ndo conse-
guiam nem assistir aula, [ficaram] wervosas. O professor tem que conversar
e ndo adianta. Entdo, en acho que interfere na escola, interfere sim. (Entre-
vista com diretor, escola privada, Cuiaba)

T 9¢é pergunta por qué? E o medo da visléincia. Entdo, tem 0 caso de aluno que
mudon de cidade, gue mudou de Estado porque perden alguém da familia num
assalto | (...) largon tudo o que tinha e est estudando agora agui. E bem
comum. O de maior violéncia, o de maior repercussao. foi a perda que nds
tivemos ai dessa mde de aluno que estava ali, um ponco mais d frente, aguardan-
do o filho. Isso ¢ que gerou uma campanha grande da nossa parte, o5 alunos [se]
mobilizaram para trager de volta a Ronda Escolar nas saidas da aula. (Entre-
vista com diretor, escola privada, Sao Paulo)
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TABELA 6.3 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo percep¢do do impacto
da violéncia sobre a qualidade do ensino, 2000 (%)*

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ Sp SC RS
Qamblente da escola 24 38 42 34 33 36 35 33 39 43 37 4?2 48 44
fica pesado
A.quahdade das aulas 34 30 30 3] 28 30 27 25 31 30 28 35 29 30
piora
TOTAL (N) (335850) | (198832) | (83871) | (239376) | (192841) | (357002) | (246279) | (113607) | (459168) | (57630) | (665907) | (1462380) [ (50046) (170511)

Foi perguntado ao informante: “como vocé acha que a violéncia afeta seus estudos O ambiente da escola fica pesado; Sente que a qualidade
das aulas diminui (Marque todas as que forem verdadeiras)” Foram consideradas apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de
alunos.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



No que se refere especificamente aos membros do corpo téc-
nico-pedagdgico, como mostra a tabela 6.4, a primeira consequiéncia
mais mencionada é a perda do estimulo para o trabalho, indicada
pelo minimo de 35%, em Maceid, e 58%, em Recife. Em segundo
lugar, vem o sentimento de revolta, assinalado pelo minimo de 21%
em Belém, ¢ o miximo de 39%, no Distrito Federal.

A terceira repercussio, mais freqilentemente mencionada pelos
membros do corpo téenico-pedagdgico, é a dificuldade de se con-
centrar nas aulas, que varia entre o minimo de 18%, em Vitéria, e o
maximo de 33%, em Fortaleza. Finalmente, entre 15%, em Belém, e
31%, em Salvador e Florianépolis, assinalaram que petdem a vonta-
de de trabalhat. E entre 15%, em Maceid, e 27%, em Salvadot, sus-

tentaram que ficam nervosos ou irritados na escola.

O impacto sobre o desempenho dos docentes foi assim
descrito:

A violéncia tem repercussio na qualidade de ensino. Por exemplo, [quan-
do| um professor se destaca numa escola de periferia, ele ja chega na
escola sobressaltado. O professor jd ndo da uma anla de boa qualidade
porque sempre fica preocupado com a hora de sair, fica preocupado com o5
alunos. (Entrevista com diretor, escola publica, Belém)

Além das conseqiiencias subjetivamente estimadas, as violéncias
tém impactos objetivos sobre a qualidade do ensino, na medida em
que tendem a provocar uma rotatividade dos professores. Estes
procuram se transferir para locais onde o exercicio profissional se
mostre mais seguro, possivelmente abtindo lacunas no quadro de
docentes das escolas nas quais ocorrem mais violéncias. Esse dado é
corroborado pelo discurso de diretores, como se constata a seguir:
Eu acho que |a violéncia] influencia ndo 5o as criangas, o5 alunos, como a nds,
como educadores. A cada dia que passa, a gente fica com mais medo, mais
intrangiiilidade, de vir ao colégio.

Como mostra a tabela 6.5, esta é uma forma bastante usual
dos membros do corpo ténico-pedagégico reagirem as ameacgas e/
ou agressdes. Fol indicada por no minimo 12% em Sdo Paulo e Flo-
rianépolis e por um maximo de 27% em Salvador.
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TABELA 6.4 - Membros do corpo técnico-pedagédgico, por capitais das Unidades da
Federacdo, sequndo percepcdo das conseqiiéncias da violéncia sobre o
seu desempenho profissional, 2000 (%)

DF GO MT | AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS

Seu estimulo para

. 49 54 40 44 37 46 58 35 54 47 48 57 42 54
o trabalho diminui

Sente-se revoltado 39 35 29 28 21 24 27 25 26 24 25 31 27 35

Ndo consegue se
concentrar direito 27 30 23 23 23 33 30 23 30 18 17 23 19 24
nas aulas

Perde a vontade de
ir trabalhar

23 27 23 18 15 22 30 15 31 21 30 25 31 28

Fica nervoso e
irritado na escola
TOTAL (N) (113) [ (183) | (216) [ (154) [ (210) [ (153) [ (124) [ (264) | (165) | (132) | (236) | (220) | (139) { (252)

22 26 21 19 19 18 21 15 27 24 19 23 22 24

Foi perguntado ao informante: “como vocé acha que a violéncia afeta seu trabatho na escola: Seu estimulo para o trabalho diminui;
Sente-se revoltado; Nio consegue se concentrar direito nas aulas; Ndo sente vontade de ira trabalhar; Fica nervoso e irritado na
escola (Marque todas que forem verdadeiras)”. Foram consideradas apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de
membros do corpo técnico-pedagogico

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



LO¢

TABELA 6.5 - Membros do corpo técnico-pedag6gico, por capitais das Unidades da Federagao,
segundo as formas de reagir as ameacgas/violéncias sofridas, 2000 (%)

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ SP SC RS

Procurara ser
transferido(a) de 26 13 15 14 16 22 21 26 27 17 21 12 12 15

escola

Mantera o mesmo

) 34 43 29 33 34 29 36 30 30 33 38 34 40 35
rigor no trabalho

TOTAL (N) (137) | (201) [ (262) | (177) | (255) | (186) | (149) [ (315) | (189) | (193) | (215) | (257) | (187) | (311)

Foi perguntado ao informante: “Se vocé se sentir ameacgado(a), desrespeitado(a) ou em perigo, o que fara? Procurard ser transferido(a) de
escola;, Manterd o mesmo rigor no trabalho.” (Marque todas que forem verdadeiras)” Foram consideradas apenas as respostas afirmativas
obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagoégico

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



Uma outra consequéncia se expressa em mudangas quanto ao ri-
gor com que sio conduzidas as atividades educacionais. Quando inda-
gados a respeito, foram relativamente baixos os percentuais dos profes-
sores que sustentaram que manteriam o mesmo rigor no trabalho, varian-
do do miximo de 43%, em Goiania, a0 minimo de 29%, em Cuiaba e
Fortaleza. Ou seja, 0s que ndo sustentaram adotar esta atitude variam entre
o maximo de 71% e o minimo de 57%. Evidentemente, se mais da meta-
de dos membros do corpo técnico-pedagégico, em quaisquer das capi-
tais estudadas, se dispde a ser menos rigorosos no seu trabalho, certa-
mente isso poderd se refletir na qualidade do ensino oferecido.

6.2 MEDIDAS CONTRA AS VIOLENCIAS NAS ESCOLAS:
SUGESTOES DOS PROTAGONISTAS

Apresentou-sc aos entrevistados, no questiondrio, um leque de
medidas para contenc¢io das violéncias nas escolas, a fim de que seleci-
onassem cinco. Tais providéncias compoem a seguinte tipologia:

1. Medidas de seguranga ou de fiscaliza¢io na escola (instalacio de
detectores de metais na entrada da escola; cercamento com muros
altos ou grades de protecio; cameras de circuito interno de TV;
contratacio de vigilantes e agentes de seguranga para fiscalizar
internamente a escola);

o

Medidas preventivas de participagio ampliada, baseadas na intera-
cdo dos atores (estabelecimento de didlogo entre alunos, pais, pro-
fessores e diretoria para solucionar a violéncia e parceria entre es-
cola e comunidade);
3. Medidas de seguranca dentro e fora da escola (vigilincia policial na
escola e imediagoes);
4. Medidas disciplinares orientadas para os alunos (disciplina mais in-
flexivel, com expulsido dos que praticam atos irregulares);
5. Medidas preventivas, calcadas na defesa pessoal (aulas de defesa
pessoal para alunos e professores);
6. Medidas reativas, por violéncia (ter uma arma de fogo para prote-
ger a si mesmo e/ou aos filhos).
No grifico e na tabela seguintes, tem-se um sumario das propo-
si¢oes de alunos, professores e pais em treze capitais brasileiras e no
Distrito Federal.
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GRAFICO 6.A- Alunos*, pais e membros do corpo técnico-
pedagdgico, segundo percentual médio das
cinco principais medidas indicadas para a
contencdo da violéncia, no conjunto das

capitais pesquisadas, 2000 (%)
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Solicitou-se aos informantes: “Marque as cinco alternativas que vocé mais gostaria:” Os
percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos,
pais de alunos e membros do corpo técnico pedagdgico.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Note-se que a proposta de aumentar a vigilancia policial nas es-
colas e imedia¢Ses obteve uma maior propor¢iao de adesdes. Este é
um dado comum para todos os atores consultados na pesquisa.

Entre os alunos, tal posicionamento concentrou 73% das ade-
soes. Os membros do corpo técnico-pedagdgico apresentam tendén-
cia similar (71%), enquanto 82% dos pais tém a mesma opinido. O fato
de todos os atores apontarem a vigilincia policial na escola e imedia-
¢oes pode indicar que hd um certo consenso de que as violéncias sio
um fenémeno que vem de fora e ronda a escola, nela adentrando. E
que, por isso, ha de cuidar também do entorno, ampliando-se a pre-
Vengao € a seguranga.

A idéia de que as institui¢des de seguranca publica sdo as encarre-
gadas de garantir aos cidadios uma convivéncia segura e livre, respei-
tando seus direitos civis, politicos e sociais repercute na percepgio
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quanto a importincia da vigilincia policial. Contudo, torna-se relevante
lembrar que a relagio dos estudantes com a policia é dubia pois se, de
um lado, enfatizam a sua necessidade para a seguranga do ambiente es-
colar, de outro, criticam veementemente a sua atuacio.

TABELA 6.6 - Percentual médio de indicagdo das medidas
para a contencdo da violéncia na escola, por
alunos, pais de alunos e membros do corpo
técnico-pedagdgico, no conjunto das capitais
pesquisadas, 2000 (%)

ALUNOS* PAIS PROFESSORES
Vigilancia policial na escola e
midia;ées 73 82 7
Dialogo de alunos, professores
e diretoria para solucionar a 66 74 65
violéncia
Parceria entre escola e
comunidade para acabar com a 58 66 77
violéncia
Cameras de circuito interno de
TV e detectores de metal na 54 58 29

escola

Contratar vigilantes e
segurancas para fiscalizar 47 54 39
dentro da escola

Disciplina mais dura: expulsar

0s que praticam atos 41 44 38
irregulares
| It
Cercar a escola comﬂmuro alto 37 14 13
ou grades de prote¢do
Aquisi¢do de arma de fogo
como instrumento de defesa 9 3 1
pessoal e/ou de outros
Obrigar os alunos a prestar 60
servi¢os a comunidade
Total (N) 4.633.301 10.225 3.099

Solicitou-se aos informantes: "Marque as cinco alternativas que vocé mais gostaria:”.
Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de
alunos, pais de alunos e membros do corpo técnico pedagdgico.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

De fato, nos grupos focais, os alunos demandam medidas de
seguranga, privilegiando em suas falas a necessidade da presenga policial
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na escola e nas suas imediagdoes. Ao mesmo tempo, porém, exibem
uma postura critica em relagao ao tipo de policia com que se contaria
hoje e a forma como a seguranca oficial é feita nas imediacOes e nas
escolas.

Do mesmo modo como varios alunos chamam pelo
policiamento, também muitos, sublinham o seu descrédito: Hoje em
dia, se o policial pegasse esse cara, sd ia enfiar ele dentro do carro ¢ soltar. Para
Jfazer a minba pripria segurania, se depender dele, estou morto, né?

Referindo-se aos problemas de seguranca experimentados no
ambiente escolar, os estudantes relataram a presenca ostensiva de
policiais na escola acompanhados de cies e a pratica de revistar os
alunos, por vezes, apresentadas como corriqueiras no cotidiano deles.

Nas entrevistas foram também ouvidos os agentes de seguranca
que atuam nas escolas, inclinando-se esses a propor medidas baseadas
no maior controle do porte de armas e na presenca da policia:

Dereria haver um maior controle sobre as armas e a policia deveria estar
presente nas escolas durante as 24 horas, on no periodo de anlas. Porque
policial aqui na escola agora (...) $6 vém ver como € que estd e ja vdo embora.
Deveriam permanecer durante as anlas aqui na escola. S6 aparecem aqni
uma veg, por semana. Assin, quando vém dnas viaturas com quatro policiais
dentro, af eu abro, levo até a diretora, ela conversa com eles e vio embora.
(Entrevista com agente de seguranca, escola publica, Cuiaba)

Os dados apresentados indicam que 66% dos alunos e 65% dos
membros do corpo técnico-pedagdgico selecionaram o dialogo entre
alunos, professores e diretoria como uma das medidas apropriadas
para o combate as violéncias nas escolas. Este ¢ citado pelos pais (74%),
com freqiéncia ainda maior (tabela 6.6).

O diilogo foi qualificado nos grupos focais com estudantes
como relagbes diretas entre professores, diretoria ¢ alunos: (...) Eles
estdo sentindo o que a gente estd fagendo agui agora: conversar sobre o assunto.
Porgue conversando a pessoa deixa de pensar besteira, deixa de querer fazer justica
com as priprias méos. E compartilbar os problemas.

Atividades como palestras também podem facilitar o didlogo e
aproximar alunos e professores: Tew colégios que dao palestras, trasem os
alunos de dentro mesmo pra fazer a palestra, teatro, entenden? Ha nma conscien-
tizagcdo melhor (....)
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Quanto as medidas de preven¢do por participagio — em
especial, da parceria entre escola e comunidade para acabar com as
violéncias — os membros do corpo técnico-pedagdgico (77%) sdo
mais frequentes que os alunos (58%) (tabela 6.6).

Destaca-se, como um indicador positivo, a vontade destes
atores apostarem em medidas de resolug¢io compartilhada do
problema, tendo em vista a indicagio do dialogo entre alunos, pais,
professores e diretoria, e a patrceria entre escola e comunidade, como
dispositivos importantes para conter as violéncias nas escolas.

Os estudantes insistem em medidas preventivas de participagio
ampliada, baseadas na interacdo da familia com a escola: Melhorar
mais a edncagdo, tanto no colégio como familiar (....) Acho que o didlogo também
¢ wuma forma. A escola ¢é vista, aparentemente, como elemento de
mediagdo entre o aluno e a familia, cabendo-lhe trabalhar os
significados da violéncia dentro e fora de seus limites a fim de combaté-
la, abordando aspectos importantes na vida do estudante que
extrapolam os muros da escola ¢ o periodo letivo.

Os alunos, como os pais — ¢ os membros do cotpo técnico-
pedagogico, em menor proporgio (tabela 6.6), tendem a eleger outras
medidas de seguran¢a ostensiva, como ciameras de circuito interno
de TV e detectores de metal na escola (54%, 58% e 29%,
respectivamente) e contratagdo de vigilantes e agentes de segurancga
para fiscalizar dentro da escola (47%, 54% e 39%, respectivamente).

As medidas de seguranga ostensiva ou de fiscalizagio, voltadas
para o controle do comportamento dos alunos, muitas vezes
constituem experiéncias traumaticas para 0s mesmos.

Alguns estudantes relataram situacdes consideradas invasivas,
devido a observagio velada de seu comportamento, por meio de
cameras instaladas nas dependéncias e circunvizinhangas da escola:

Uma das colsas que provocon {...) todo adolescente, [{01] quando se percebem que
estdo fagendo alguma coisa pelas costas. Ele se revolton mais ainda. E uma das
coisas que provocoy essa revolta da galera foi descobrir que tinba camera escondida
{-...)- (Grupo focal com alunos, escola privada, Sao Paulo)

Ainda assim, a instalacio e uso de cAmeras de circuito interno de TV

e detectores de metal foram indicadas como medidas importantes para o
combate 2 violéncia, tanto nos questionarios, como nos grupos focais.
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Tanto pais (44%) como alunos (41%) e membros do corpo técnico-
pedagégico (38%) advogam disciplina mais dura, expressa como a
expulsio dos alunos que praticam atos irregulares. (tabela 6.6)

Frisa-se que ha legitimidade entre os alunos para a adogdo de
medidas punitivas contra eles préprios, inclusive a atitude extrema de
expulsdo dos que praticam atos irregulares. Diversos depoimentos de
alunos lustram tal perspectiva: Acho gue a diretora poderia agir mais, colocar
mais moral nos alunos. Haveria casos que poderiam ser evitados. Expulsar logo,
(-...) porque tem muitos alunos aqui dentro que jé brigaram vérias veges, af briga de
novo ¢ mais tarde vai ser expitlso.

Tendem os alunos (37%) e os pais (34%), quase trés vezes mais do
que os membros do corpo técnico-pedagégico (13%), a indicar a im-
portancia de medidas de seguran¢a como cercar a escola com muro alto
ou grades de protecio.

Dado o contexto das discussdes sobre o tema no pais — a reduzi-
da preferéncia pela aquisi¢io de uma arma de fogo como instrumento
de defesa pessoal e/ou de outtos chama a atencao: 9% dos alunos, 3%
dos pais e 1% dos membros do corpo técnico-pedagdgico optaram
por esta alternativa (tabela 6.6).

Na realidade, os dados sugerem que a posse e o porte de uma
arma por membros da comunidade escolar sdo vistos como um pro-
blema, e ndio como uma solu¢do. Como sustentam alguns orientadores
educacionais, a /i que proibe 0 uso de armas” deveria servir para diminuir a
quantidade das que circulam todos os dias nas mios de pessoas despre-
paradas e com o intuito de praticar mais violéncia: Ex sou completamente
Javordrel [a lei que proibe o uso das armas]. Eu acho gne tem que proibir
mesnio porgue ndo ¢ todo mundo que estd preparado para usar armas. | toléncia ndo
se combate com violéncial

A este respeito, os dados qualitativos sao bastante elucidativos,
deixando clara a busca de mecanismos para coibir o porte de arma nas
escolas. Especialmente a revista na entrada do colégio ¢ apontada por
diretores de escolas publicas como uma das medidas que deveriam ser
tomadas para impedir a entrada de armas nas escolas: Eu jad tomei vdrias

medidas, uma das que en mais gostel foi a revista na entrada.

** Oart. 10 da Lein.® 9.437, de 20/02/1997, aponta a proibigio de menores de 18
anos terem em sua posse uma arma de fogo.
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Neste sentido, varios analistas consideram que em algumas areas,
nos EUA, a taxa de atos criminosos e a presen¢a de armas nas esco-
las estariam se reduzindo devido a tal endurecimento, ou hardening the
target, tanto pelo aumento do controle dos de fora como dos de
dentro — identificando entrada e saida. Mas reconhecem que tais me-
didas ndo resolvem, nem eliminam a potencialidade de irrupcio de
violéncias a longo prazo, apenas as reprimem.

Assim, merece maior atencio a adverténcia de Flannery, pata
quem o ambiente escolar é propicio a reprodugio de medidas tradi-
cionais, mais comuns, no plano de “endurecimento”: “administrado-
res e responsaveis por distritos escolares, a fim de combater o cri-
me, instalam detectores de metais, guardas de seguranga exigem o
uso de uniforme e fazem revistas aleatérias aos armdrios dos jo-
vens” (1997: 24). Na mesma linha, estariam as medidas de “tolerin-
cia zero”: imediata suspensio e expulsdo quando se traz armas; poli-
cilamento ostensivo na escola; ttatamento dos incidentes violentos
como atos criminais a serem resolvidos pela justica comum, em lu-
gar do pessoal da escola; criagio de programas alternativos para os
“alunos problematicos”.

Ha nos depoimentos outras propostas que nao aparecem nos
dados quantitativos, apresentando uma grande diversidade de medi-
das para combater a violéncia, incluindo as especificidades e diferen-
¢as entre os grupos.

Dentre essas, chama atengio a valoriza¢io do apoio de psicéd-
logos nas escolas, focalizando a violéncia sob uma perspectiva psi-
coldgica e nio social:

O aluno que tivesse se danando ou entdao brigando, comecando a brigar, ai
(...) algnma psiciloga ou entdo alguma pessoa assim, (....) ia chamar
aquele menino (....) nao? “Menino, vem ca”. On entdo chamara essa sala
aqui, por exemplo, como nds estamos conversando: “Ndo, vamos conver-
sar”... "Por que vocé faz isso, por qué?” (Grupo focal com alunos,
escola publica, Fortaleza)

A violéncia parte de um sd elemento. No momento em que a cabeca estd
num distirbio (...) ele jd procura confusdo com todo mundo, ja incentiva
rocé a brigar. Na minba opinide, deveria haver um psicélogo em cada
colégio. Atendendo essa pessoa, |ela] ndo vai ser violenta, nem vai gerar
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violéncia entre o5 colegas. (Grupo focal com alunos, escola piblica,
Rio de Janeiro)

Um outro papel de especial relevincia cabe a cultura e 2 edu-
cac¢io, que proporcionam um engrandecimento, levando ao resgate
da auto-estima, a uma conscientiza¢io dos problemas e das desi-
gualdades, possibilitando supera-los e gerar solidariedade. O forta-
lecimento de auto-estima dos alunos serve para combater o precon-
ceito e € visto, por professores e diretores, como um meio eficaz
patra ultrapassar barreiras:

Eu gosto muito de trabalbar [a] anto-estima. Porgue quando a pessoa
sabe gue ela ten valor, que ela é importante, que ela é capag, ela abre mais
0 leque para lutar, nltrapassar as barreiras. (Entrevista com diretor,
escola privada, Distrito Federal)

Nas estratégias adotadas a fim de combater as violéncias, duas
tém apresentado bons resultados. Uma delas é a melhoria da relagdo
da escola com a comunidade e a outra é a abertura de canais de
expressao dos alutios: Devia ter mais atengio para os alunos porque (....), a
gente passa a maioria do nosso tempo na escola. Deposita-se na escola, por-
tanto, uma responsabilidade no tratamento da violéncia, mediante a
criacdo de um ambiente (Avancini, 2001) mais amistoso e de coope-
ragdo, onde todas as partes — aluno, professores, pais, etc. — estariam
envolvidas.

A expectativa da escola ser uma agéncia privilegiada para o
combate das violéncias e das culturas de violéncia, viria, por outro
lado, encontrando ressonancia em experiéncias que destacam profis-
sionais que combinam as fun¢des formais de docentes com a de ar-
ticuladores entre a escola e a familia, ou na postura dialégica nas
relagbes com os alunos. Também os alunos sugerem ter importancia
uma grade curricular mais flexivel, com apelo a linguagens da arte e
outras, em que li¢des de vida sejam enfatizadas.

Vale assinalar ainda os relatos de reducdo dos atos de vandalis-
mo em conseqliéncia da mudanga fisica do ambiente escolar, realiza-
da por intermédio do envolvimento e participagio direta dos alunos
e da comunidade, o que permite que valorizem e mantenham o pa-
trimoénio da escola, que passa a ser visto como um bem coletivo.
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6.3 POR QUE UMA ESCOLA TORNA-SE VIOLENTA?

E possivel constatar, na literatura, que algumas escolas sdo histori-
camente violentas; outras, passam momentaneamente por tais situacdes
(Debarbieux, 1999). Esta visio exclui determinismos, mesmo em 4reas
caracterizadas por exclusdes, o que assegura espa¢o pata a¢oes de preven-
cao e combate 4 violéncia™. Assim, hi violéncias que podem ser ocasio-
nais; e ha outras, mais permanentes, que dependem tanto de condi¢bes
internas como externas as escolas.

Uma primeira situagio refere-se ao entorno, espaco sécio-ge-
ografico no qual o estabelecimento esta localizado, pois encontram-
se algumas escolas seguras em locais considerados extremamente pe-
rigosos, com grande incidéncia de ocorréncias violentas, e vice-ver-
sa. Exemplo disso é uma escola publica situada na periferia do Rio
de Janeiro, considerada privilegiada em relacdo is demais. As suas
dependéncias sdo conservadas como novas, com professores for-
mando um corpo coeso: unidos em prol do ensino.

Segundo os professores, os alunos encontraram um ambiente
de amizade e respeito, e por isso ajudam na conservacio do colégio:
A escola acaba ndo sendo violenta. Acaba sendo, de fato, piblica. O priprio
aluno toma conta.

Os alunos, por sua vez, enfatizam a étima qualidade da segu-
rang¢a da escola, embora as medidas se restrinjam ao controle de en-
trada, mediante o uso de uniforme e apresenta¢io de caderneta.
Constata-sem a existéncia de um ambiente ca/wo, sanddvel, bom, o gue
propicia nm melhor aprendizado, e os alunos consideram 6tima a qualida-
de de ensino, estimulando suas proprias pesquisas: vocé ndo vem agui 56
para giz e guadro.

Nessa escola os alunos tém um grémio organizado e cada turma
possui um representante e um suplente. Hd também um professor

’* Esta constatagio chamou atengio para a necessidade de retornar a escolas carac-
terizadas por diferentes situagées de violéncia a fim de melhor entender tais
variagbes. Na ocasido, selecionou-se, para este retorno as cidades do Rio de
Janeiro, Cuiaba e Sio Paulo e o Distrito Federal.
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representante, que age como um conciliador da turma e representa o
colégio em reunides de pais, os quais tém uma participacio freqiiente
nas atividades escolares. A Dire¢io tem um discurso que frisa as bases
democriticas da administracdo, enfatizando o dialogo como forma de
interacdo com o aluno, que desenvolve o sentimento de pertencimento.
Os professores, por sua vez, também manifestam este sentimento, in-
clusive incorpotando seus préprios filhos a comunidade escolar.

Focalizando ainda a questdo do entorno, um outro exemplo en-
contra-se em um bairro da periteria de Cuiaba — de vizinhang¢a conside-
rada bastante perigosa — onde hd uma outra escola publica relativamen-
te segura. Os alunos que a freqientam, em geral, sio moradores do
bairro, assim como a Direcio.

Ao analisarem o papel da escola, os alunos a percebem como um
espaco de socializagdo e encontro, onde as relagdes de afetividade sdo
construidas e vividas entre os alunos e com os professores, Direcio ¢
coordenagio. O papel da Diregdo é garantir a seguranga do espago esco-
lar, estabelecendo controle rigido de entrada de pessoas estranhas no esta-
belecimento: .dnfes que eles aparecam por aqui nds tomamos nossas providéncias.

Os exemplos analisados sugerem que o fator mais relevante na cons-
trucdo de uma Cu/tura de Pag nas escolas € justamente a construgdo de um
senso de pertencimento a uma comunidade escolar democratica por parte
de todos aqueles que tém algum tipo de relagdo com este espago:

Essa escola era inteiramente pichada por fora. Desde que nds 1iemos para cd jd
encontramos a escola assim. Mas foi uma coisa que ndo nos preocupon, a pichagio
excterna. -1 gente comecon a fager um trabalbo de conservacan interma. Até o
momento em que a prpria comunidade, usndrios da guadra, alunos on nao-
alunos, se prontificaram ¢ pintaram a escola. E ndo foi pichada. 1 océ pode
perceber que nao tem uma pichagdo aqui. Se rocé percorrer as escolas agui da
visgnbanga, val perceber que esta ¢ uma das poncas escolas que ndo tem [picha-
cOes). Por qué? Porque foram eles mesmos que pintaram e eles mesnos a que
mantém. Porque existe wna relacao de confianca entre a escola ¢ a comunidade,
eles sabem que a escola ndo rai chamar a policia para resolver questio de briga, de
drogas. (Entrevista com diretor, escola publica, Sio Paulo)

O depoimento acima introduz uma nova dimensio quanto ao
fomento de vinculos com a comunidade.

Como as situagdes estudadas sio de escolas que apresentam
menores indices de violéncia, embora localizem-se em vizinhancas
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violentas, ha varios momentos em que o estabelecimento de vinculos
com a comunidade traz implicagdes, como a necessidade de lidar
com os traficantes de drogas e as gangues.

Um exemplo tipico encontra-se na periferia do Rio de Janeiro,
em que a diretora de um estabelecimento recorre a “politica da boa
vizinhanga”, procurando manter um bom convivio com os traficantes,
incluindo-se ai varios ex-alunos da escola. Segundo ela, é ptreciso #do
bater de frente, na tentativa de promover um ambiente adequado aos
alunos. De fato, os alunos afirmam que a diretora é bem-sucedida.
Embora se constate bastante rigidez em relagdo as regras de disciplina,
fator que costuma nio ser apreciado, os jovens referem-se 2 Direcdo
com aprego: e# considero o pessoal da diretoria como se fosse uma familia.

Em outra escola na qual, além da interferéncia de traficantes,
ha tiroteios e atuacido de policiais violentos, os jovens reclamam da
revista que acontece em espago publico, tanto por parte dos policiais
quanto dos traficantes. Entretanto, eles ndo equiparam os bandidos a
policia; espelhando boa parte da populacio que vive em zona de
trifico, os alunos relatam que confiam mais nos traficantes que na
policia: Se acontece alguma coisa na nossa casa, (...) ninguém vai chamar a
policia. (...). As vezes é melhor confiar no bandido do gue na prépria policia.

Este contexto afeta os alunos que afirmam sentir medo e inse-
guran¢a nas dependéncias da escola. O ensino também ¢ prejudica-
do, ja que, quando hd tiroteio, o colégio é fechado e existe um clima
de medo e incerteza. No entanto, os professores sio considerados
muito bons, bem como a qualidade do ensino, e os alunos se mos-
tram satisfeitos com relagdo as atividades de lazer e desportivas ofe-
recidas.

Os jovens também consideram a estrutura fisica da escola e 2
disciplina aquém dos pardmetros ideais. A diretora corrobora esses
relatos e afirma que a violéncia aumentou muito nos dltimos cinco
anos, inclusive com relagdo aos toxicos, dizendo ainda que no petio-
do noturno os alunos sio mais violentos, bem como ha maior inci-
déncia de depredagdes e pichacdes.

Esta situac¢io se inclui, ainda, em uma outra dimensio socioor-
ganizacional, ou seja, a degradag¢do no ambiente escolar, tendo por
base uma grande dificuldade de gestio, estruturas fisicas precarias,
entre outros aspectos.
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Os problemas na estrutura fisica sio observados em outra esco-
la, que se encontra em péssimo estado de conservacio e manutengio,
conforme atestam os alunos: chio e paredes depredados e pichados;
portio de entrada totalmente aberto, sem a presenca de vigias ou por-
teiros; maioria das portas, carteiras e cadeiras quebradas; quadra de
esporte esburacada; cozinha malconservada e malcheirosa:

Estd tudo caindo aos pedagos, o banbeiro todo sujo, as salas pichadas. Nds
estudavamos nessa sala até a semana passada, e como ndo dava para estudar
aqui, nds mudamos para aquela melhorzinha. E uma verdadeira poluigdo
visual. 1 0cé chega num lugar assin 1do feio, nao da nem rontade de entrar.
Parece uma cadeia! (Grupo focal com alunos, escola publica, Cuiab4)

Os alunos também se queixam da falta de seguranca, pois como
o portao fica constantemente aberto é comum a presen¢a de gangues
externas a escola. A falta de condi¢bes adequadas de funcionamento
provoca desestimulo e desinteresse. Paralelamente, os problemas de
relacionamentos com a Ditecio e Coordenacio também sio citados,
predominando atitudes autoritarias e repressoras dessas em relacdo
a0s jovens.

A transferéncia de alunos “problematicos” representa outra si-
tuagdo na qual a escola passa a ser menos violenta, A exemplo disso,
no Distrito Federal, uma escola considerada muito violenta, deixou de
sé-lo, segundo informaram os alunos, porque os membros de gangues
foram transferidos™.

Tal situacio também é encontrada em outra escola localizada
em drea central de Cuiab4, que atende alunos de diversos bairros peri-
féricos. Os atores entrevistados foram undnimes em informar que o
colégio ja foi violento, mas em fun¢io da transferéncia dos alunos
“problematicos”, tudo ficon resolvido, apesar da fama que permanece!

Ressalte-se, nesse caso, que, quando a escola esgota as possibili-
dades de lidar com esses alunos, tecorre-se ao Conselho Tutelar que a
apdia, intercedendo junto as familias e ao Juizado de Menor:

% Apesar disso os estudantes descreveram atitudes autoritirias por patte da diretora,
ressaltando ainda o seu absenteismo: E/a nanca estd por agui. Quando aparece é pra dar
ordens. O nosso grémio estd desativado por ordem dela. A1 gente nio pode fazer mais o intervalo
cultural gue rolava durante o recreio.

319



Agora no final, a maioria deles ja desistin on foi transferida. Talveg, porque bd,
quer queiva ou ndo, nma pressdo, que nio ¢ excatamente ficar livre desses alunos,
mas trabalbar com eles. INds tentamos direto. E quando a gente pede para o
Conselbo Tutelar é porgue agui ja néo b mais clima. Ndo tem mais condigies de
continnar porque jd estd desgastado. Mas enguanto nis podenios, nds trabalha-
mos. (Entrevista com diretor, escola publica, Cuiaba)

Esse tipo de aluno apresenta-se como nm problema comum das eseolas piblicas,
tma vez que ndo hd como deixcar de aceitar matriculas, potque junto com elas vém
os alunos “problematicos” que a escola desconbece, on entdo, ds veges, as acestam por
intermediagao dos Conselhos Tutelares, em virtude de que tais jovens ndo tém condigdo
de ficar em outras unidades.

Ainda sobre a mudanga da tipologia da escola — de mais violenta para
menos violenta —, tem-se as agoes da Dire¢do que buscam valorizar os alunos,
estimulando o sentimento de pettencimento a escola, o respeito e o didlogo
entre todos os atores do ambiente escolat, conforme ocotte em uma escola
de Sao Paulo, localizada em um bairro operario.

Segundo o diretor, que foi chamado somente para trabalhar por
alguns meses e acabou permanecendo, a escola era considerada um “vreo dos
horrores”. Essa impressdo é confirmada pela fala de uma das alunas, ao rela-
tar que quando veio a escola pela primeira vez sua mae disse gue parece a
Febem. Ti as causas dessa situagdo eram atribuidas 4 diretora anterior, que ndo
permanecia na escola, portanto, ndo acompanhava as atividades desenvolvi-
das pelos alunos e corpo técnico-pedagdgico, muito menos cuidava da con-
servacdo de seu estado fisico.

Quando um aluno queria mudar para outra escola do bairro ou arru-
mar um emprego, o fato de ter estudado naquela representava um obsticu-
lo, pela baixa credibilidade que tinha: Se rocé fosse procurar nm emprego e falasse
gue era da (....) vocé era considerado baderneiro e drogade. Entretanto, depois que
mudou o diretor a escola nascen de novo. E como se tivesse demolido ¢ feito tudo de novo.

O diretor conta que seu principal segredo foi trabalhar em equipe,
com a mesma filosofia, respeitando as regras estabelecidas pela escola, bem
como valorizar os alunos, resgatando a auto-estima, por meio do estimulo
ao dialogo. Assim, o sentido de pertencimento a esse ambiente escolar, in-
cluindo a conservagdo da sua estrutura fisica, se faz presente, combinando
respeito e liberdade.

Tal relato é corroborado pelos alunos quando comentam sobre a
teforma pela qual passou a escola, uma vez que era de chio de madeira
estragada ¢ havia ratos no local. Quando chovia nio podiam ter aulas: 4
escola era nm lixo, tudo caindo aos pedaos.
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Hoje, a escola é uma das mais procuradas do bairro, tida como
modelo, e todas as pessoas que tém algum tipo de relacio com esse
espago exibem seu aprego: e gosto tanto que venho de domingo a domingo; o
que a escola oferece prende a gente aqui. Ressalta-se, ainda, que o fato de o
diretor e de seu vice serem da comunidade facilita o contato com os
alunos e suas familias.

Em caso contrario, uma escola do Distrito Federal, indicada ini-
cialmente como menos violenta, tornou-se mais violenta, segundo opi-
nido dos informantes, devido a presenca de grupinbos que gostam de bri-
gar na escola. Um fato que talvez explique esse incremento, ainda que os
alunos atribuam a pessoas de fora da escola, é consumo de drogas nos
seus arredores.

Afirmar que as violéncias nas escolas representam um estado e
niao uma caracteristica de uma ou outra delas ou do sistema escolar,
significa assumir que esta condi¢io muda com os processos pelos quais
cada estabelecimento passa, em especial mudancas na administracdo e
a relagido com diretores e professores da escola. Os dados apontam
posicionamentos por parte da administracdo que produziram mudan-
¢as no perfil da escola em relacdo as violéncias: o estreitamento da
tolerincia quanto as regras (portio sempre fechado, maior controle da
entrada e saida da escola, exigéncia de uniforme, transferéncia); a de-
mocratizagio do ambiente escolar, aproximando alunos, professores
e corpo administrativo da escola e a comunidade em geral; ¢ melhoria
e conservacio da estrutura fisica.

A percepgao do fenémeno das violéncias nas escolas é produto
de uma construgdo a partir de histérias vividas e recolhidas pelos di-
versos atores em suas memorias e nas relagdes sociais que estabelecem
ao longo de suas vidas. Nessa medida, as violéncias sio percebidas
como um fenémeno comum e corriqueiro no cotidiano daqueles que
ja vivenciaram situagGes ligadas a roubo, ameagas, assalto, discrimina-
¢do, vandalismo, atitudes autoritdrias, brigas, etc.

Assim, tendo como meta escolas sem violéncias, é de indiscutivel
importancia identificar medidas para que essas se apresentem como
espagos seguros para todos os seus membros. Certamente, é consensual
na sociedade que a seguranca escolar constitui um valor em si mesma,
uma vez que afeta a vida, a integridade fisica, emocional e psicoldgica de
alunos, professores, funcionarios e pais. Ademais, a violéncia ou a ameaga
de violéncia — em suas diversas modalidades — tem um impacto diteto
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na qualidade da educacdo, no modo como professores e estudantes
desenvolvem seu trabalho em sala de aula, no ambiente escolar, no
rendimento dos alunos e na qualidade de vida das suas familias.

Os pais sofrem perdas e danos ou vivem com o receio constan-
te de que seus filhos venham a ser vitimados pela violéncia dentro ou
nas imediagSes das escolas. Os alunos perdem dias letivos por terem
sido ameacados por danos fisicos ou emocionais, ou, ainda, porque
suas escolas sdo obrigadas a suspender as aulas por estarem em situa-
cao de inseguranca e/ou de funcionamento precario devido a depre-
dacdo das suas instalagdes, méveis e equipamentos.

Remetendo-se exclusivamente aos profissionais da educacio —
professores, orientadores, diretores, supervisores, e outros —, salien-
ta-se que, a0 atuarem em ambientes de inseguranca e ameaga, cles se
tornam menos capazes de desenvolver todo o seu potencial, sdo
menos criativos em suas aulas e pouco motivados a comparecer as
escolas. Sdo também constantes os pedidos de transferéncia e, conse-
quentemente, a substituicdo destes profissionais. Obviamente, a rota-
tividade dos profissionais tem um impacto extremamente negativo
na qualidade do ensino. Ha de se considerar que tal alternincia, so-
bretudo de professores, influencia as relagdes dos estudantes e da
comunidade com a prépria escola, aumentando a frustragio e pro-
vocando insatisfacdo e isolamento.

Diante de tal contexto, as especificidades nacionais devem ser con-
sideradas para o desenho de politicas publicas. Para tanto se faz necessa-
rio: enfatizar a importancia da educagido e dos servigos de atenc¢ido especi-
alizados voltados para “convivéncia cidada”; conjugar participagdo com
responsabilidades sociais; resgatar a confianga nas institui¢oes, espagos de
socializa¢io; e proporcionar oportunidades para atividades culturais, de
integracdo comunitaria e trabalhos com a familia, entre outros. Todas es-
sas diretrizes indicam que politicas devem ser firmadas nas a¢des de pre-
vencio das violéncias e ndo basear-se em medidas repressivas.

Em relagao a escola, tendo como base o conhecimento humano
acumulado, deve haver uma preocupacido com propostas pedagodgicas
malis atraentes as linguagens juvenis. Destaca-se, também, a importan-
cia de enfoques integrais, ou seja, lidar com diversos campos de vida,
e considerar os jovens como importantes protagonistas das politicas
publicas educacionais.
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6.4 RECOMENDAGOES PARA POLITICAS, ESTRATEGIAS
E MEDIDAS CONTRA AS VIOLENCIAS NAS ESCOLAS

Considerando a literatura sobre violéncias nas escolas, o acervo de
ensaios e pesquisas promovidos pela UNESCO™ e o conteudo desta pes-
quisa, € possivel sistematizar um conjunto de recomendagdes a serem acio-
nadas pelo Poder Publico nas instancias tederal, estadual e municipal.

As medidas contra as violéncias nas escolas partem de algumas
premissas gerais:

) embasamento em conhecimentos concretos sobre a escola, ptinci-
palmente por meio de diagnosticos e pesquisas;

i) legitimacdo pelos atores/sujeitos envolvidos, o que pressupoe a pat-
ticipacdo da comunidade escolar, em especial diretores, professores,
funciondrios e alunos;

iif) monitoramento, por tntermédio de processos de avaliagio perma-
nente, em varios momentos e por distintos tipos de avaliagido, uma
vez que toda medida depende de conjunturas ¢ quadros diferencia-
dos quanto a recursos e tipos de violéncias registrados, quer nas es-
colas, quer no seu entorno.

Indica-se também, como principio que se deve ter por base, a
existéncia de vontade politica que sustente a prevencio e erradicacio da
violéncia enquanto politica publica. A responsabilidade, neste sentido,
cabe a toda a sociedade e nio se trata de propriedade de uma

administracdo, uma vez que muitas medidas, em particular as que lidam

BI

Entre outros, WAISELFISZ, Julio Jacobo “Mapa da Violéncia: os Jovens do
Brasil” — Rio de Janciro: Garamond, 1998; SALLAS, Ana Luisa ¢/ 4/ “Os
Jovens de Curitiba: Fisperangas e Desencantos, Juventude, Violéncia e Cidada-
nia” — Brasilia: UNESCO, 1999; GOMES, Candido Alberto “Dos Valores Pro-
clamados aos Valores Vividos: traduzindo em atos, principios das Nacoes
Unidas ¢ da UNESCO) para projetos escolares e politicas educacionais™, Brasi-
lia: UNESCO e Secretaria de Estado do Rio de Janeiro, 2001; WERTHEIN,
Jorge, “Juventude, Violéncia ¢ Cidadania”, Brasilia, UNESCO, 2000; WER-
THEIN, Jorge ¢ CUNHA, Célio, “Fundamentos da Nova Educagiio”. Cader-
nos UNESCO Brasil, volume 5, Brasilia, 2000; CUFLLAR, Javier Pérez (org,)
“Nossa Diversidade Criadora: Relatério da Comissio Mundial de Cultura e
Desenvolvimento™, Campinas: Papirus, Brasilia: UNESCO, 1997.
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com o simbdlico, a cultura e o imagindrio, requerem cetto prazo de
maturacao”. O combate as violéncias nas escolas deve aparecer como
parte da agenda publica de sedimentacio da democracia e nio como
problema dos jovens ou da escola, o que pede investimento ctitico
continuado por muitas agéncias.

Tem-se também como premissa que, cada vez malis, a preven-
¢do e erradicagiio das violéncias nas escolas exigem relacionar conheci-
mento sensivel, ético, valorizagdo do jovem, criagdo de um clima agra-
davel e participativo, com conhecimento especializado e transdiscipli-
nar, bem como analises sobre seguranca publica, seguranca escolat.

Por outro lado, ha que ter presente que a violéncia, quer se rea-
lize nas escolas quer em outras ambiéncias, vem se afirmando — nio
apenas por a¢oes isoladas, por mais aterradoras que sejam — como os
atos que sangram e matam. Estes sdo legitimados e reforcados por
uma cultura sutil de impunidade, desrespeito aos direitos humanos,
abuso de poderes, intolerancias e preconceitos de varias ordens. Esta
tende a aparentar-se como marca da contemporaneidade, levando 2
banaliza¢do da violéncia na sociedade e ao medo que fragilizam a auto-
estima especialmente dos jovens. Portanto, deve-se assumir, como pre-
missa maior, a importancia da construgao de uma Cultura de Paz, que

...estd intrinsecamente relacionada a prevencio e 4 resolucio nio-
violenta de conflitos. E uma cultura baseada em tolerancia, soli-
dariedade e compartilhamento em base cotidiana, uma cultura que
respeita todos os direitos individuais — o principio do pluralis-
mo, que assegura e sustenta a liberdade de opiniio — e que se
empenha em prevenir conflitos resolvendo-os em suas fontes,
que englobam novas ameagas nio-militares para a seguran¢a como
exclusdo, pobreza extrema e degradacio ambiental. A cultura de
paz procura resolver os problemas por meio do didlogo, da nego-
ciacio e da mediacio, de formaa totnar a guerra e a violéncia invi-
aveis (Werthein in UNESCO, 2001: 6)

Uma perspectiva de Cultura de Paz afasta as posturas por repressiao
e aposta, em especial, na prevencio. Pressupde o combate as
desigualdades e exclusdes sociais ¢ o respeito aos direitos de cidadania,

" Segundo (Flannery, 1997: VIL.1)  “Comportamentos agressivos sio estdveis, crinicos, sendo
dificeis de ser alterados por intervengies de curto termo e limitados se centrados em curriculos”
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evitando vieses culturalistas ou economicistas quanto aos seus

significados.

Para tanto hid que se contar com profissionais respeitados pelo
seu conhecimento e pedagogia dentro e fora da sala de aula, cabendo ao
Poder Publico investir em formacio e reciclagem desses profissionais,
bem como adotar estratégias para fazer prevalecer o respeito aos direi-
tos e deveres do professor. Torna-se necessario contar com uma educa-
¢do de qualidade e com curriculos de formagido pedagégica afins aos
pilares do conhecimento (Delots, 2000), como também com uma insis-
téncia na humanista.

A escola pode ser um local privilegiado de combate as violéncias, na
medida em que reune uma série de atributos e caractetisticas que se desta-
cam como irradiadoras para a comunidade e a sociedade, quais sejam:

1. por ser um lugar de encontro da diversidade cultural, o que aumenta
sua capacidade de amalgamar contlitos que vém de fora e, também,
a habilita para formas criativas de solidariedade;

2. por seu potencial estratégico para tecer relacdes com a comunidade
e especialmente com a familia, j4 que diversas avaliagdes de progra-
mas de prevencido de conflitos nas escolas véem os pais como im-
portantes parceiros para tal fim;

3. pela possibilidade de experimentar medidas de preven¢io e acom-
panhar tanto a populagio-foco como as experiéncias implantadas de
politicas publicas;

4. pela sua importancia junto aos alunos quanto a formacio de valores
e transmissdo de conhecimentos, o que tem prosseguimento nos pro-
cessos de interagdo nio somente entre professores e alunos, mas en-
tre os proprios estudantes.

Diversos projetos voltados ao combate a violéncia nas escolas
tém sido implementados em varios paises. Por exemplo, o Projeto Sevi-
lha (Sevilha Ante Violéncia Escolar — SAVE), iniciado em 1995, nasceu
com o objetivo de buscar alternativas para o problema da violéncia na
escola. O desenvolvimento do projeto atingiu seu ponto culminante com
o estabelecimento de um modelo global de intervengio educativa, me-
diante uma proposta baseada na andlise da escola como uma arena com-
plexa de encontro de dois eixos trabalhados no Save: o das relacdes
interpessoais e o das atividades ensino/aprendizagem.

O modelo parte do ponto de vista psico-educativo e da escola
como um lugar de vida em comum entre os jovens, onde todos os
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membros da comunidade — familias, professores ¢ alunos — devem es-
tar representados. O SAL’E concebe a escola como um local onde a
coabita¢do deve ser tratada de maneira democritica, a atividade de ins-
trucio deve ser cooperativa ¢ a educagao deve ultrapassar a instrugio,
penetrando no dominio da formacio de valores pela educagio de sen-
timentos € emogoes sociais (ver sobre o Projeto SAVE, Ortega, 2001).

O SALE € um processo de intervencio social constituido por gru-
pos de alunos que se retinem para abordar as dificuldades existentes e pro-
curar solugdes. Estes grupos sao chamados de “circulos de qualidade”.

Blomart (apud Debarbieux e Blaya, 2001) menciona paises da Uniao
Européia no seu informe sobre Iniciativa, 1 i0kéncia na Escola (1999) por
meio da Comissdo BHuropéia, e relata os projetos em curso e as politicas
dos estados-membros na luta contra a violéncia. A maior parte dos pro-
gramas de prevencio realizados na Europa tem relagio com instrucio
civica e educagdo para a cidadania ¢ educa¢do para a saude. Os ministros
dos virios paises insistem na necessidade de promover as competéncias
sociais, emocionais e dar sentido aos valores entre as criancas e adolescen-
tes. Estes programas nem sempre sio conduzidos pela iniciativa governa-
mental, sendo por organismos como a Cruz Vermelha, servicos médicos,
associacoes que trabalham em favor da paz. Algumas experiéncias sio
desenvolvidas pelos préprios professores.

A anidlise de mais de 300 programas de prevencio sobre a violén-
cia em Quebec identifica elementos que intervém nos resultados obti-
dos no meio escolar, com agdes que devem alcancar a0 mesmo tempo
os individuos e a escola, a familia ¢ a comunidade. O projeto deve:
(1) ser calcado nos recursos locais e na revalorizacio do entorno; (2) ter
objetivos claros e tangiveis; (3) estabelecer aliancas com a comunidade,
possibilitando a participagido de todos os envolvidos nos processos de
tomada de decisdo; (4) enriquecer as competéncias ¢ a autonomia;
(5) utilizar diferentes estratégias de intervencao.

Nos Estados Unidos existem varios projetos dedicados ao com-
bate a violéncia e uso de alcool, cigarro e drogas ilicitas dentro ¢ ao
redor das escolas (Warking Against 17iolence Everywhere, School 1 olence Pre-
vention Program, Schools Teaching Options for Peace, etc.). Muitos desses pro-
jetos sdo iniciativas da propria sociedade civil, como o Students Against
1 Golence Everynhere (SAVE), criado em 1989 por iniciativa de estudantes
da escola secundaria West Charlotte High School, revoltados com o assas-
sinato de um colega na escola.

326



Atualmente o SAVE atua em escolas de 28 estados norte-ameri-
canos e no Canada, promovendo grupos de discussido nos quais volun-
tarios orientam os estudantes a discutir e desenvolver alternativas para a
resolugdo de conflitos e a aplicar o que aprendem em projetos de com-
bate a violéncia no ambiente escolar e comunitario.

Os governos federais, estatuais e locais nos Estados Unidos tém
aprovado leis e fundos para apoiar iniciativas como o SAVE. Nesse
sentido, o Programa Safe and Drug Free Schools (SDES) € o principal ins-
trumento do governo federal norte-americano para estimular, articular
e promover projetos que utilizam recursos federais, estaduais ou locais.

Entre os programas desenvolvidos com o auxilio do SDFS esta o
After School Program, que promove a abertura das escolas apos o horario
regular das aulas, oferecendo aos estudantes um local seguro para a prati-
ca de atividades esportivas, culturais além de refor¢o escolar. Segundo
pesquisa da National Association of Elementary School Principals (NAESP)™,
divulgada em setembro de 2001, 67% das escolas publicas de ensino fun-
damental ofereciam aos alunos atividades apds o horario regular de aulas,

Em geral, o After Schoo/ Program possui trés componentes princi-
pais: o académico, que visa melhorar o desempenho dos estudantes,
através de laboratérios de reforco escolar em varias matérias, tais como
literatura, matematica e computagiao; o componente recreativo, que em
varias localidades, devido a falta de espacos, é a unica opgio dos jovens
de se engajarem nesse tipo de atividades, muito importantes para o de-
senvolvimento de habilidades de cooperacio e resolugio de problemas;
e o componente cultural, que assim como as atividades recreativas, pode
set a unica opg¢do de muitos jovens em conhecer novos potenciais.

Ainda segundo a pesquisa da NAESP, o Affer Schoo/ Program vem
conseguindo alcancar dois resultados relevantes. O primeiro ¢ melhorat
o desempenho académico dos alunos; o segundo ¢ retirar os jovens das
ruas no periodo entre o encerramento do horirio escolar e o fim do
expediente de trabalho dos pais, de modo a evitar seu envolvimento
com gangues ¢ traficantes de drogas que sdo importantes fatores de
violéncia nas escolas norte-americanas.

No Brasil, o programa .Abrinde Espagos: Educacio ¢ Cultura para a
Paz, criado pela UNESCO, ¢ o resultado de virias pesquisas sobre

98 http://ojjdp.ncjrs.org/resources/afterschoolrelcase.pdf
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violéncias envolvendo jovens no Brasil, quer como vitimas, quer como
agentes diretos. Nessas pesquisas, foi constatado um aumento dos indi-
ces de agressdo e criminalidade entre a juventude, principalmente nos
finais de semana, onde os jovens alegam falta de espacos e impossibili-
dade de participar de atividades sociais e culturais.

O programa de abertura das escolas nos finais de semana cria
espagos alternativos para atrair os jovens, trabalhando com os mesmos
nas dimensdes artisticas, culturais e esportivas, promovendo outros es-
pagos para o exercicio do protagonismo juvenil.

Um exemplo desse trabalho é o Projers Escola de Paz, iniciativa
conjunta da UNESCO e do Estado do Rio de Janeiro, onde cerca de
250 escolas publicas abrem suas portas nos finais de semana, aprovei-
tando os talentos e a produgio cultural da prépria comunidade em dre-
as de maior vulnerabilidade social. Este mesmo projeto esta sendo rea-
lizado em outros estados do Brasil; na Bahia, com o nome de Abrndo
Espagos: Educagio e Cultura para a Pagz; no Mato Grosso, .Abrindo Espagos; e
em Pernambuco, com o nome de Escola Aberta.

A seguir, expde-se, em plano indicativo, uma lista com recomen-
dag¢bes de medidas e programas de prevencio e de contengdo da vio-
léncia nas escolas.

6.5. RECOMENDACOES

As recomendagdes que se seguem estdo relacionadas com a imple-
mentagio de politicas publicas que focalizam as violéncias nas escolas e re-
querem o apoio dos governos federal, estaduais e municipais e da socieda-
de civil. No ambito da escola, ressalta-se que a participa¢do de todos os
envolvidos é fundamental: professotes, alunos, funciondrios, pais, midia,
policia, etc., tendo como principio que programas bem-sucedidos podem
alterar a situagdo das escolas, criar novas expectativas, possibilitando rela-
¢oes socials malis produtivas, positivas, prazerosas e de pertencimento.

As secretarias estaduais e municipais de educagio devem acom-
panhar a implantagdo de medidas contra a violéncia nas escolas, assesso-
rando e facilitando a execu¢do de politicas, treinando e avaliando os
varios componentes dos programas acionados nas escolas. Compete-
lhes, ainda, contribuir com a preparagao de pessoal ¢ material para o
treinamento de funcionarios, além de discutir as politicas de gestdo e
seguranca com autoridades escolares e com a comunidade.
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Cuidados com o entorno ou vizinhanga da escola — zonas seguras

» Colocar semaforos, passarelas e faixas de pedestres perto das escolas
para protegdo dos jovens, do corpo técnico-pedagdgico e dos pais.

* Cuidar do bom estado da ilumina¢io, nas imediacGes das escolas.

* Criatr servico de controle de venda de bebidas alcodlicas a menores
em estabelecimentos ou locais proximos as escolas.

» Proibir a existéncia de estabelecimentos de jogos de azar em suas
imediacoes.

* Adotar e aperfeicoar mecanismos de controle para coibir a circula-
¢do das drogas ilicitas.

Lazer — abertura do espago escolar

* Implantar programas de abertura das escolas no final de semana
com proposta de envolvimento da comunidade, da familia e dos
alunos em atividades culturais, artisticas, esportivas e de lazer, com
a tonica em educacdo para a cidadania e na construgdo de uma
Cultura de Pa3”.

* Promover atividades que envolvam os alunos da escola, os jovens,
a comunidade e, em especial, a familia, no decurso de linguagens
afins aos jovens, como a arte, a cultura e 0s esportes, a partir da
abordagem de temas sobre cidadania.

9u

Tal proposta nio se confunde com programas pontuais de simples abertura
das escolas nos finais da semana que contam com experiéncias varias no Brasil
(ver Gongalves e Sposito, 2001), mas se alinha aos principios expostos pela
UNESCO (2001), combinando pesquisas e sistemas de avaliagdo continuada;
cuidado com o conteido ético ¢ qualidade artistico-cultural das atividades ¢
montagem de complexa engenharia de gestio democratica ampliada, levanta-
mento de talentos na comunidade e acompanhamento do programa quanto a
interven¢io em formas de interagdo social (ver também sobre tal proposta, a
criagio de Escolas de Paz no Rio de Janeiro, em Abramovay ¢f a/., 2001).
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Interagio de escola, familia e comunidades

Promover a sensibilizacio das familias e da comunidade em que se
situa a escola, com relacio ao problema da violéncia e a necessidade
e possibilidade de sua reducio.

Atividades de cunho transdisciplinar

Conscientizar os alunos quanto as conseqiiéncias do uso de armas e
drogas, de roubos e assaltos, bem como aos diversos tipos de
preconceitos, discriminagdes, intolerancias, atos que incorram em
humithagio, destespeito, preconceito contra homossexuais e atitudes
discriminatérias quanto as diferencas étnicas e de género.

Langar uma campanha de combate a violéncia nas escolas com apoio
dos meios de comunicac¢io de massa, do CONSED, da UNDIME
¢ de outras instituicGes de mobilizacio.

Clima da escola

Cuidar do estado fisico ¢ limpeza das varias dependéncias da escola
— patios, banheiros e salas de aula — criando ambientes agradaveis,
com boa ventilagio e iluminacio, mobilidirio em bom estado ¢
espago adequado para realizagdo das atividades escolares e de lazer.
Garantir a participagdo dos jovens, equipe técnico-pedagogica e
pais em distintas atividades, desenvolvendo um sentido de adogio
e pertencimento a esta.

Contar com espacos para laboratérios quimicos, de informatica,
bem como pata atividades artisticas e para o desenvolvimento de
atividades de cunho esportivo.

Incentivar cursos de grafite e restauracio, além de organizar equipes
de jovens para o cuidado das escolas, estimulando o sentido de
pertencimento a estas, combatendo indiretamente o vandalismo e a
pichacio do patriménio escolar.
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Normas

* Ter regras claras de disciplina e de expectativas quanto ao comporta-
mento e desempenho escolar dos alunos, dos professores e demais
funcionarios da escola.

* Apelar para medidas punitivas, tais como suspensio, transferéncia e
expulsio somente em casos extremos, bem como ter regras claras
sobre tais normas.

¢ Ter normas de puni¢io contra violéncia moral (como humilhacio e
discrimina¢do) de professores e funcionarios contra alunos, do mesmo
modo, ter processos transparentes para avaliacio e decisio sobre
denuncias de alunos contra membros do corpo pedagdgico.

* Ter normas sobre deveres dos professores e demais funcionirios
para com o corpo discente, como a obtigacio de freqiéncia e de
ministrar aulas de qualidade pedagégica, evitando-se, assim, o abu-
so de poder dos professores e funciondrios — como os da area de

seguranga — contra os alunos.

Sensibilizagio

* Sensibilizar os professores e membros do corpo técnico-pedago-
gico a respeito de questdes relacionadas 4 violéncia, tais como: inci-
vilidades, maus-tratos, assédio sexual e outros tipos de violéncias,
quer entre alunos, quer entre esses ¢ professotes.

* Reforcar programas para professores e criar outros especificos para
tuncionarios da drea de seguranca na escola, sobre temas contem-
poraneos relacionados a culturas juvenis, sexualidade e drogas, en-

tre outros.

Seguranca

* Contar com eticiente policiamento que iniba a violéncia nos arre-
dotes das escolas.

* Recorrer a programas para apreender armas na escola, combinan-
do medidas preventivas e punitivas.
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Dar seguran¢a aos alunos e membros da comunidade escolar nao
somente na escola, mas também em seu entorno.

Cuidar da sensibilizacio da policia com respeito aos direitos huma-
nos, a fim de valorizar as formas de ser dos jovens, no sentido de
uma policia cidada sensivel a juventude — em particular, sem os vie-
ses de autotitarismo e abuso de poder contra os pobres e os negros.
Trabalhat, com os segurancas, vigilantes e a policia comunitaria, o princi-
pio de que hd pontos criticos no quotidiano escolar, assim como horas
de maior tisco de incidéncia de praticas de violéncia como o recreio, a
entrada ¢ a salda das aulas, os quais exigem maior policiamento.

Ter regras explicitas, como uniformes e outras, visando a identifica-
¢a0 na entrada das escolas.

Midia

Promover debates ¢ encontros com jornalistas e outros profissionais
da midia, estimulando tepresentages positivas dos jovens, divulga-
cio de casos bem-sucedidos na construcio de Cultnra de Paz e dis-
cussoes sobre problemas enfrentados na escola pelos diferentes seg-
mentos que a compoem.

Valorizagdo e organizagio dos jovens

Buscar valorizar os jovens, respeitando sua autonomia, discutindo
casos de conflitos e violéncia diretamente com os envolvidos.
Estimular a ctia¢io de grémios ou de entidades de formato proprio.
Estimular o protagonismo juvenil por intermédio de discussio so-
bte violéncia, embasada na experiéncia e na linguagem dos jovens,
ou seja, por cles produzido.

Estimular o uso de mural organizado por alunos.

Articulagdo

Articular as escolas com as Secretarias de Educacio, os Conselhos
Tutelares e — quando nio existitem — com o Ministério Publico ou
com o juiz da comarca, pata elaborar conjuntamente medidas de
prote¢do e preven¢io contra a violéncia, de acordo com o ECA.
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Apoio especializado ao processo de implantagdo de medidas

Integrar as medidas contra a violéncia em programas envolvendo os
pals, os jovens, os membros do corpo pedagdgico, a midia e a policia,
considerando-se que, para haver uma maior intervencio, é necessatio
discutir com os pais e com as representagdes da comunidade em que
se situa a escola, questdes tais como: resultado do que se espera do
programa e das medidas contra a violéncia a serem adotadas.
Promover uma linha de pesquisa sobre violéncia na escola pelo Esta-
do, com a colaboragio de distintos especialistas e entidades.
Conhecer e aprotundar experiéncias de escolas que realizam traba-
lhos contra a violéncia.,

Implantar, nas instdncias nacional, estadual e municipal, um sistema

de avaliagcio'

permanente e periddica da situagio da violéncia nas
escolas (por técnicas quantitativas e qualitativas, por indicadores fle-
xiveis as especificidades das escolas), em que nido somente se registre
esse fenomeno, mas, também, casos bem-sucedidos quanto a pre-
venc¢io e contencio. Recorrer a distintas técnicas de avaliacio, dentre
as quais: relatdrios pessoais de alunos, professotes, diretores, pais ¢
membros da comunidade em que se situa a escola; coleta de dados
sobre atividades cotidianas no ambiente escolar; e coleta de dados
em parceria com institui¢des policiais.

Elaborar material didatico escrito e audio-visual, sob responsabilida-
de dos Estados e municipios, para colaborar com os professores,
diretores, funcionarios e alunos que desejam atuar nos seus estabele-
cimentos e colaborar com os grupos de arte e cultura, em particular
de jovens, que tenham propostas nesse sentido.

oo

Segundo Flannery (1997), para uma melhor mntervencio torna-se necessario
discutir com a comunidade escolar questoes basicas como: os resultados espe-
rados do programa, o seu funcionamento. Essa avaliacao deve identificar as
necessidades quanto a prevengio da violéncia, avaliar os processos, avaliar os
resultados e comparar os diferentes programas-piloto existentes. Uma das
principais criticas quanto aos programas contra a violéncia ¢ a falta de acompa-
nhamento e avaliagio dos mesmos, o que impede que sejam conhecidos e
aproveitados por outros setores e outros paises.
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CONCLUSOES

A violéncia aparece nessa pesquisa como todo dano — fisico ou
simbolico — que se impde a individuos ou grupos. Associa-se a macro-
tendéncias como pobreza, desigualdades sociais e falhas de comunica-
¢do. Refere-se ainda a perda de legitimidade — como uso da tazio, con-
sentimento e didlogo, portanto antitese da violéncia (Arendt, 1994) — e a
formas de relagdes com poderes, como o exercido pelas armas, pelo
medo, pela intimidacdo e pelo ndo-respeito ao outro.

Quando se aborda o tema das violéncias nas escolas, ha de se lidar
com multiplas contradigoes, além daquela destacada por Peralva (2001), de
que no Brasil registrou-se o aumento de violéncia em periodo de consolida-
¢do da democracia, desde a década de 1980. Ao mesmo tempo em que a
escola se institui como instancia de aprendizagem de valores e de exercicio
da ética e da razdo, ¢ noticiada como lugar de incivilidades, brigas, invasces,
depredagdes e até mortes, onde os conflitos se registram entre varios agen-
tes: alunos e alunos; alunos e professotes, alunos ¢ funciondrios, etc., inclusi-
ve por violéncias simbolicas e autotitarismos.

A violéncia simbélica é mais dificil de ser percebida do que a
violéncia fisica, porque é exercida pela sociedade quando esta ndo é capaz
de encaminhar seus jovens ao mercado de trabalho, quando nao lhes
oferece oportunidades para o desenvolvimento da criatividade e de
atividades de lazer; quando as escolas impdem conteudos destituidos de
interesse e de significado para a vida dos alunos; ou quando os professores
se recusam a proporcionar explicagoes suficientes, abandonando os
estudantes a sua propria sorte, desvalorizando-os com palavras e atitudes
de desmerecimento. Mas refere-se, também, a violéncia que sofrem os
professores quando sdo agredidos, em seu trabalho ¢ em sua identidade
profissional, pelo desinteresse e indiferenga dos alunos. Tais elementos

em seu conjunto conformam um ambiente de tensio cotidiana que se

335



expressa em atitudes hostis, marcadas por injarias, brigas e golpes entre

os membros da comunidade escolar e, eventualmente, com envolvimento

de pais de alunos.

Existem divetsas hipdteses para explicar as violéncias nas escolas,

baseadas tanto na literatura nacional como estrangeira, recorrendo-se a

multiplas associa¢des com caracteristicas e atributos das vitimas e dos

agressores, quanto a:

género — constata-se que 0s meninos se envolvem mais que as meni-
nas em situacdes de violéncia, seja como vitimas ou como autores;
idade — o comportamento agressivo é associado com o ciclo etirio;
etnia — na escola se reproduz os estereétipos étnicos dominantes, o
que se traduz em resisténcia dos alunos de minorias étnicas e ao tra-
tamento discriminatério por parte de seus colegas e professores;
familia — alguns autores referem-se a familia como condicionante ou
antecedente de personalidades violentas, destacando alguns o que
denominam de “caracteristicas sociais das familias violentas™, hipé-
tese esta que ¢ objeto de ampla controvérsia, sendo rejeitada por
muitos autotes;

ambiente externo — as comunidades que apresentam pequenos sinais
de abandono ou decadéncia estio mais vulneraveis a violéncia;'"!
insatisfacio/frustracio com as instituicbes ¢ a gestio publica — o desca-
O para com as escolas publicas pelo Poder Publico, sua falta de equipa-
mentos ¢ recutsos didaticos ¢ a baixa qualidade do ensino em face das
demandas do mercado de trabalho e as expectativas dos jovens;

101

Focalizando os processos sociais e do ambiente que afetam a violéncia, inclu-
sive nas escolas, desenvolveu-se a teotia broken windows, segundo a qual as
comunidades que apresentam pequenos sinais de abandono ou decadéncia
estio mais vulnerdveis 4 violéncia. O argumento central ¢ o de que desordens
na vizinhanga — em aspectos fisicos (grafite, lixo, depredagdo) e pequenas de-
lingtiéncias (bebidas e vagabundagem) — indicam aos marginais que ndo hé
uma autoridade vigilante e sinalizam aos individuos em geral o descaso para
com suas condi¢des de vida. Na literatura nacional hd adverténcias contra asso-
cia¢oes deterministas entre pobreza e violéncia no bairro e na escola, pois em
tais ambiéncias haveria escolas com diferentes niveis de violéncia. (Sposito,
1998; Batista e El-Moor, 1999). Segundo Sposito, “a diversidade também
sinaliza o fato de que ambientes socjais violentos nem sempre produzem
praticas escolares caracterizadas pela violéncia” (1998:64).
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* exclusio social — restrigdes a incorporagdo de parte da populagio a
comunidade politica e social;

* exercicio do poder, desestimulo e ma qualidade do ensino, incivilida-
des e discriminagdes estariam contribuindo para desrespeitar os di-
reitos humanos dos alunos a prote¢do e perderiam o momento pe-
dagdgico de formar contraculturas de violéncia; a ma qualidade do
ensino, a caréncia de recursos humanos.

Nesta pesquisa, algumas destas hip6teses foram exploradas to-
mando por base o resultado dos questionarios e dos depoimentos dos
diversos atores.

Como visto, o contexto em que se situa a escola, suas caracteristicas
— 0 bairro no qual estd localizada, as formas de policiamento, a iluminagio
precaria, a inseguranc¢a no transito e na travessia das vias por pedestres,
em que ndo hd semaforo, passarela, faixa, ou guarda controlando os
transeuntes € veiculos — tornam-se elementos necessarios a compreensio
do fenomeno e constituem parte de uma ecologia social que afeta a
escola, mas nio seria nela originada.

Em geral, as escolas, se situam em ruas secunddrias, de médio ou
pouco movimento. Muitas delas ocupam um espago social ¢ territotial
cujas caracteristicas afetam a sua rotina, havendo, inclusive, a interferén-
cia de gangues e do trafico de drogas que, conforme alunos e professo-
res, mudam o seu cotidiano, bem como ameagam fisicamente os que a
freqlientam.

As cercanias da escola representam o ponto mais critico quanto 2
ocorréncia de violéncias, tanto na indicacio dos alunos como dos mem-
bros do corpo técnico-pedagdgico. No entorno observou-se que gran-
de parte dos alunos frequenta, entre outros, metcearias, lanchonetes, ba-
res, estabelecimentos de jogos e videogame. Por isso desviam-se algu-
mas vezes, do seu trajeto e, consequentemente, das salas de aula. Geral-
mente 0s bares sdo freqiientados por alunos em grupos ou turmas, os
quais consomem bebidas alcodlicas, apesar da proibicio legal da sua
venda a menores de idade, que compbem significativa parcela dos estu-
dantes de ensino médio.

Para alguns informantes, a falta de policiamento agrava a situagio
na medida em que a policia pode ser sinénimo de seguranca e ordem.
Entretanto, em outros depoimentos, constata-se que a sua presenca pode
ser vista ndo somente como inutil, mas como prejudicial, nio sendo me-
recedora de confianca. Os jovens, principalmente, mosttam-se criticos
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quanto 2 policia, ndo como institui¢do, mas como profissionais especifi-
cos, relatando que alguns de seus membros sao menos confidveis que
alguns bandidos. A imagem dos profissionais da seguranga publica torna-
se comprometida, uma vez que resulta das agdes ou omissdes presumi-
velmente cometidas por eles, a exemplo de: atos de corrupgio, envolvi-
mento com o trifico de drogas, agressdes gratuitas a jovens € participa-
¢do em assassinato de pessoas inocentes.

Manifestando-se de variadas formas, as violéncias na escola envol-
vem seus integrantes tanto como agressotres quanto como vitimas. A vio-
léncia fisica € a face mais explicita desse fenomeno, com um destaque nas
ameacas. Em se tratando do professor como vitima, um dos principais
motivos encontra-se nas desavencas com alunos ocasionadas por notas,
pelo nivel de exigéncia e também pelas falhas disciplinares cometidas em
sala de aula. As ameagas mais comuns, por parte dos alunos, sao promes-
sas de retaliacGes fisicas, principalmente depois do horario escolar.

As brigas sio consideradas acontecimentos cotriqueiros, sugerin-
do a banalizacio da violéncia ou sua legitimidade como mecanismo de
resoluciao de conflitos. Elas muitas vezes se instauram com incentivo
dos colegas, tendo-se constatado que esta é a reagdo que mais freqien-
temente acompanha a sua ocorréncia.

Ainda no que se refere a violéncia contra a pessoa, encontra-se o
abuso sexual, uma das modalidades em que, além dos préprios alunos, os
membros do corpo técnico-pedagdgico foram também denunciados
como agressores. A violéncia se concretiza, ainda, mediante a presenca das
armas de fogo. Neste sentido, cabe destacar que freqiientemente os jo-
vens afitmam que hd armas de fogo no seu ambiente familiar, além de
sustentar que é facil consegui-las na escola ou perto da mesma.

Os altos percentuais relativos as outras armas também chamam
atencdo por ser habitual encontrar diversos membros da comunidade
escolar portando facas, estiletes e canivetes.

O fato de as armas — de fogo ou ndo — estarem associadas as
ocorréncias violentas contribui para disseminar o sentimento de insegu-
ranga e para naturalizar o seu porte, assim como para justificar a sua
adogio como instrumento de defesa, até certo ponto retroalimentando
a escalada das violéncias nas escolas. No que concerne aos alunos, a
maiotia concebe a sua utilizagdo como um recurso necessario e legitimo
para a autoprote¢io, visando combater a violéncia por medo ou temor.

Os furtos e roubos no ambiente escolar, caracterizando a violéncia
contra o pattiménio, aparecem de forma constante. Os alunos informam
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que é comum o roubo de seus objetos pessoais e de carros dos professo-
res. Os informantes relatam que as ocorréncias mais graves sdo cometidas
por pessoas externas a comunidade escolar, as quais entram na escola 2
noite, nos fins-de-semana ou nas férias escolares. Ja os pequenos furtos
sdo praticados, em grande parte, por pessoas de dentro do espaco esco-
lar. Nesses casos, observa-se que os depoentes a subestimam a sua gravi-
dade, e, em as vezes desconsideram a natureza do ato em si.

Em relagdo aos assaltos, as distancias entre escolas publicas e os
estabelecimentos privados se ampliam na maioria das capitais, havendo
mais alta propor¢io de relatos referentes a escola publica, embora
também sejam numerosos nas institui¢des privadas.

Ocorrem também no ambiente escolar atos de vandalismo, ten-
do sido associado com administracdes escolares autoritarias, indife-
rentes, ou omissas. Os informes de depredag¢do da escola sio muito
mais freqlentes em instituicbes publicas que nas privadas. Tal fato sina-
liza a auséncia de um sentimento de pertencimento/compartilhamento
daquilo que é publico, bem como denuncia a distancia que a escola
mantém tanto do aluno quanto da comunidade. Os depoimentos su-
gerem que a freqiiéncia dos atos de violéncia contra o patrimonio es-
colat, como um todo, € alta, mas atingem, também, os bens pessoais
dos professores.

Em geral, por meio de normas as escolas lidam com brigas, atos
de agressividade e de violéncia a partir de um elenco de procedimen-
tos formais e informais, modelados diferentemente, de acordo com
formas de ser de cada dire¢do ou projeto pedagogico proprio.

Os procedimentos tomados sdo, em sua maloria, advertencias,
suspensoes, transferéncias/expulsdes, consoante a gravidade do pro-
blema. A disciplina, enquanto responsabilidade ¢ compromisso, apare-
ce como uma condicao indispensave] para manter a ordem concernen-
te ao significado e as atividades da escola cada instituicao estabelece
suas regras internas que, em alguns casos, sdo questionadas pelos alu-
nos, tais como: hordrio, uso do uniforme, etc.

Mesmo que nido aceitem algumas regras que lhes sdo impostas,
quando foram indagados sobre como se sentiam em relagdo a escola
onde estudavam, a grande maiotia dos alunos respondeu que gosta da
mesma. Ao serem solicitados a indicar os elementos que menos gostam
na escola, apontaram, em primeiro lugar, o espago fisico; em segundo, a

secretaria/direcio; e, em terceiro, indicaram os colegas, o que novamente
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sugete a fragilidade de atitudes de pertencimento e envolvimento com a
escola como espago de construgdo de relacdes sociais, sugerindo o re-
baixamento da auto-estima dos alunos e a conseqiiente perda da ima-
gem positiva de si mesmos e de seus colegas.

Numerosos professores sustentaram que ndo gostam das aulas, com-
preendidas estas como o exercicio docente a que sao submetidos: ativida-
des, contetdos, material, carga horaria, etc... Também ndo gostam da mai-
oria dos alunos, tomando como ctitério a sua disciplina, seu interesse, e
sua base para aprendizagem. Os dados indicam que os professores nido
gostam da maioria dos alunos primeiramente potque estes se mostram
desinteressados pelos estudos. Além disso porque se sentem pouco segu-
ros no ambiente de trabalho em vista de sofrerem ameagas por parte dos
alunos e de temerem as gangues que atuam no espaco escolar.

As indicagbes anteriores podem se refletir na resposta dada pelos
proéprios alunos quando citaram os trés maiores problemas da escola:
em primeiro lugar, o desinteresse ¢ a indisciplina dos proprios alunos;
em segundo, a caréncia de recursos humanos e materiais; e, em terceiro,
a falta de assiduidade e/ou de competéncia dos professores. Os mem-
bros do corpo técnico-pedagdgico citaram, em primeiro lugar, a carén-
cia de recursos humanos e materiais; em segundo, o desintetesse ¢ a
indisciplina dos alunos; e em terceiro lugar, o desinteresse dos pais pela
escola e pela vida escolar dos seus filhos.

Sio levantados outros temas como: os abusos de poder ¢ os au-
toritarismos, as puni¢des arbitrdrias, o ensino de ma qualidade e as rela-
¢Oes conflituosas. Assim, se faz necessario que sejam levadas em consi-
deracao, além das dimensdes da violéncia fisica, aquelas relacionadas a
simbolica, por se tratar de um conjunto de fendmenos que nem sempre
sdo percebidos como tal, por sua vitima, mesmo sendo expressos con-
cretamente em suas atitudes, possibilidades e vida.

A escola se destaca especialmente como um /Jocrs de violéncia sim-
bolica, pelo poder do exercicio da comunicagdo racional, seguindo a
linha sugerida por Bourdieu, que se refere ao poder exercido por uma
ordem dominante “como aquelas que agem por meio de sangdes da
instituigdo escolar (....)”" (2001: 101).

Pressionar a partir do poder de conferir notas, ignorar os alunos
com os seus problemas, trati-los mal, recorrer a agressdes vetbals e
exp6-los ao ridiculo, quando ndo compreendem algum conteudo, sio
violéncias que aparecem de forma recortente na fala dos estudantes.
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Porém, os professores também sofrem quando sdo agredidos em seu
trabalho e em sua identidade profissional pelo desinteresse ¢ indiferenca
dos alunos, criando um ambiente de tensdo cotidiana.

Nio ¢ possivel ignorar uma outra face da violéncia simbélica,
expressa na constatagio de que ha um nimero considerivel de alunos
que acreditam que a escola ensina pouco ou nada, bem como que as
coisas ensinadas sdo inuteis na sua substincia, embota tenham importan-
cia como instrumento de maximizacao das chances no mercado de tra-
balho. No entanto, nos depoimentos os alunos nio se mostram seguros
de que uma maior escolaridade/ qualificacio garanta necessariamente em-
prego € melhores saldrios, uma vez que convivem com a percep¢io em-
pirica de que nem sempre isto acontece. Ainda assim, evidencia-se que,
em geral, os jovens de baixa renda tendem a ver a escola como um canal
de mobilidade social.

Por outro lado, a maioria dos estudantes acredita que a escola lhes
ensina coisas Utels para a vida e para o futuro, ¢ um local privilegiado de
socializagido, de promogio da cidadania, de formagido de atitudes e opi-
nides e de desenvolvimento pessoal. Ao mesmo tempo, a escola surge
nos depoimentos de alunos e membros do corpo técnico-pedagégico,
como um agente de exclusio/discriminagio social. Os aspectos raciais
também se destacam nesta pesquisa, ja que os depoimentos dos diver-
sos atores evidenciaram que ha preconceito dentro do ambiente escolar,
ainda que tenham sido raros os que admitem tal postura, atribuindo-a
sempre ao outro. A negacdo das priticas racistas diretas deslocam as
atitudes de preconceito racial para “brincadeiras ¢ piadas”, ou seja, com-
portamentos disfarcados por uma pseudocordialidade.

No entanto, alguns alunos afirmam que o preconceito racial ¢é
declarado, insistindo, ainda, que diversas brigas tém como motiva¢io o
racismo.

Assim, as indicacdes sobre os sentimentos de exclusio social/ra-
cismo, permitem que a escola se atigure aos alunos como um espago de
exclusio social/discriminacdo. Por outro lado constata-se numa cosmo-
visdo da escola enquanto efetiva via de acesso a cidadania estabelecen-
do-se, portanto, numa contradi¢io nas percep¢des dos estudantes.

Os achados desta pesquisa trazem importantes pistas para a
compreensido de como os jovens lidam com a violéncia. Destaca-se, em
ptimeiro lugar, o fato de que a nog¢io de violéncia nio se mostra
monolitica, mas aparece como fragmentos da vida social. Para alguns,
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ela apresenta-se comum e naturalizada, enquanto outros descrevem as
varias formas de violéncia, desde o confronto fisico, passando pela
discriminagdo racial e pela exclusio social.

Em segundo lugar, a violéncia ndo se apresenta dotada de uma
conotacao valorativa absoluta. Ao contrario, é vista como instrumental:
pode ser vélida ou nio, dependendo de porque, para que e contra quem
¢ praticada. Por exemplo, ¢ valida como defesa, no caso de agressdes,
de humilhagdes, de injusticas e de reaciio a assaltos ¢ roubos.

A violéncia tem também desdobramentos que afetam negativamente
a qualidade do ensino e a aprendizagem. Para os alunos, hd conseqiiéncias
diretas das violéncias nas escolas, fazendo com que tenham dificuldades
de se concentrar nos estudos, percam dias letivos e a vontade de assistir as
aulas, fiquem nervosos, revoltados, com medo ¢ inseguros, o que traz
prejuizo ao seu desenvolvimento académico e pessoal.

Quanto aos professores o absenteismo ¢ uma conseqiiéncia dire-
ta, das violéncias e do desmerecimento do seu trabalho. Outras resultan-
tes sdo a perda do estimulo para o trabalho, o sentimento de revolta e a
diticuldade de se concentrar nas aulas. Ha também rotatividade dos pro-
fessores, que procuram se transferir para locals nos quais o exercicio da
atividade docente se mostre mais seguro, possivelmente abrindo lacunas
no quadro de docentes das escolas onde ocorrem mais violéncias.

Assim, cabe chamar a aten¢io para o fato de que as violéncias nas
escolas nio se resumem a uma série de dados objetivos, mas experiénci-
as vivenciadas de formas multiplas e distintas por aqueles que as sofrem:
“0 que me acontece ¢ 0 que eu percebo como tal”. O esforco empre-
endido neste trabalho para trazer uma visdo ampla sobre as varias di-
mensbes do fendmeno permitiu que os diversos atores representassem
as suas percep¢Oes quanto ao mesmo, 0 que se mostrou especialmente
tecundo para a sua compreensdo e para orjentar as reflexdes em busca
de vias estratégicas para sua superacio.
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LISTA DE SIGLAS

AIDS Acquited Immune Deficiency Syndrome

AL Alagoas

AM Amazonas

APM’s Associagio de Pais e Mestres

BA Bahia

CE Ceara

CN-DST/Aids Coordenagio Nacional de DST/Aids

CONSED Conselho Nacional de Secretirios de Educagio

CNPq Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolodgico

DF Distrito Federal

DST Doenca Sexualmente Transmissivel

EAD Ensino a Distancia

ECA Estatuto da Crianga e do Adolescente

ES Espirito Santo

EUA Estados Unidos da América

FDE Fundagio para o Desenvolvimento da Educagio

FUNDEF Fundo de Manutencio e Desenvolvimento do Ensino e
de Valorizagio do Magistério

GO Goias

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

ILANUD Instituto Latino-Americano para a Prevenc¢io do Delito
e Tratamento de Delinqiientes

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

IPEA Instituto de Pesquisa Econdémica Aplicada

ISER Instituto de Estudos da Religido
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LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional

LPT Laboratério de Psicologia do Trabalho
MEC Ministério da Educac¢io

M] Ministério da Justica

MPAS Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social
MT Mato Grosso

ONG Organiza¢io Nio-Governamental

ONU Organizacio das Nacoes Unidas

PA Para

PE Pernambuco

PNAD Programa Nacional por Amostra de Domicilios
R] Rio de Janeiro

RS Rio Grande do Sul

SAVE Sevilha Ante Violéncia Escolar

SC Santa Catarina

SEE Secretaria Estadual de Educacio

SEEC Secretaria Estadual de Educagio e Cultura
SOE Servigo de Otientagdo Educacional

Sp Sao Paulo

SPSS Statistical Package for the Social Sciences
UF Unidade da Federacio

UnB Universidade de Brasilia

UN ODCCP Escritério das Nages Unidas para Controle de Drogas
e Prevencio ao Crime

UNAIDS Programa Conjunto das Nagdes Unidas para HIV/ Aids

UNDIME Unido Nacional dos Dirigentes de Educagio

UNESCO Organizagdo das Nac¢oes Unidas para a Educacio, a
Ciéncia e Cultura

UNIPOP Instituto Universidade Popular

USAID Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional

UNICEF Fundo das Nagdes Unidas para Infiancia
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, ANEXO
INDICES ESTATISTICOS

Freqiiéncia simples — Forma de apresentacido de dados agrega-
dos, que mostra a quantidade de elementos em subconjuntos dos da-
dos, definidos por categorias ou classes mutuamente exclusivas ou sem
intersec¢dao — os elementos de uma categoria ou classe ndo podem per-
tencer a outra. A tabela de freqiiéncia é um dos recursos mais eficientes
para verificar os dados de forma resumida. Os agrupamentos podem
ser feitos a partir de critérios diversos, de acordo com o interesse do
pesquisador, o que permite avaliagSes flexiveis e variadas.

Freqiiéncia relativa — Forma de apresentacido de dados agrega-
dos que mostra o percentual de elementos em subconjuntos dos dados,
definidos por categorias ou classes mutuamente exclusivas. A apresenta-
¢do em percentuals da informacio sobre a participacdo da categoria em
relagdo ao todo, permitindo que sua importincia seja especificada em
relagdo as demais categorias.

Cruzamento — Também chamado de “freqiiéncia cruzada”, o
cruzamento mostra as frequéncias de dados classificados em duas ou
mals categorias simultaneamente; apresenta-se em tabelas de dupla en-
trada (linha e coluna), nas quais as intersecgdes das categorias das linhas
e das colunas, chamadas células, indicam quantos casos observados en-
quadram-se, a0 mesmo tempo, na categotia da linha e na categoria da
coluna. Os cruzamentos podem mostrar freqiiéncias ou percentuais. O
cruzamento é a forma mais simples de analise bi ou multidimensional,
pois mostra os resultados simultineos de duas ou mais variaveis, possi-
bilitando estudar relagées entre elas.

Nivel de significAncia — Probabilidade de uma hipdtese nula
ser rejeitada, sendo ela verdadeira. Esse é o chamado erro do tipo 1. O
outro tipo de erro, tipo II, implica em aceitar a hipotese nula, sendo ela
falsa. As probabilidades de cometer os dois tipos de erro sdo relaciona-
das: quanto maior a probabilidade de cometer um, menor a do outro ¢
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vice-versa. O pesquisador deve avaliar o que é menos ruim: rejeitar uma
hipdtese verdadeira ou aceitar uma hipotese falsa.

Correlagio de Spearman — Medida da correlagio nio-
paramétrica, utilizada para verificar o grau de relacionamento entre duas
vatidveis nio-quantitativas, cujos dados sio postos ou escalas.

Teste T-Student — Teste que compara a média amostral a um valor
determinado ou que compara duas médias obtidas a partir de amostras
independentes, caso em que as unidades amostrais sio oriundas de dois
grupos distintos. O teste é usado para que comparagdes entre médias sejam
feitas cientificamente, levando em conta as caractetisticas das variaveis, como
a variabilidade dos dados. As compara¢bes apenas visuais podem conduzir
a conclusbes subjetivas, sem garantia de corre¢do. O teste atua como uma
certificacdo de diferenca ou de equivaléncia entre médias.

Analise de Varidncia — Teste que compara duas ou mais médias
obtidas a partir de amostras independentes. Assim como o teste T-
Student, a andlise de varidncia permite verificar cientificamente se as di-
ferencas numéricas entre as médias das amostras s3o ou ndo estatistica-
mente significativas. A vantagem desta andlise é comparar um conjunto
de médias a0 mesmo tempo, em vez de comparid-las duas a duas.

Analise Univariada — analise que leva em conta apenas uma va-
ridvel. Trata-se do estudo isolado dos dados de apenas um dos aspectos
da pesquisa. Pata isso sdo usadas, por exemplo, as tabelas de freqiiéncias
simples e relativas, os graficos e as medidas descritivas (média desvio-
padrio e outras).

Analise Multivariada — anilise que leva em conta duas ou mais
varidveis a0 mesmo tempo. As mais conhecidas sdo a regressio, a analise
de varidncia ¢ as andlises fatoriais. A vantagem da analise multivariada é
o estudo simultaneo de multiplos aspectos do problema, pois é muito
improvavel que algum fendémeno seja resultado de apenas um agente.
Além disso, a partir de algumas técnicas, é possivel avaliar a relagdo
entre as varidveis que explicam o fenémeno e especificar o grau de im-
portincia relativa dessas variaveis.

Correlagdo — Medida da forca ou do grau de relacionamento
entre duas varidveis. Hd varios tipos de coeficientes de correlagio, adap-
tados ao tipo de dado das variaveis envolvidas. Como os coeficientes
tém valor limitado 4 unidade, quanto mais proximo de um, positivo ou
negativo, maior sera a correlacdo. Além disso, correlagdes de diferentes
grupos de vatidveis podem ser comparadas diretamente.
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Teste de hipoteses — Teste que tem por finalidade decidir se
determinada afirmacio sobre um ou mais pardmetros populacionais é
verdadeira. As afirma¢des a serem avaliadas pelos testes sdo chamadas
de hipétese nula. Esta denominagido deve-se ao principio de que a dife-
renca entre a formulagio da hipdtese e a realidade ¢ nula. As hipoteses
sdo explicacBes potencials que partem de fatos observados em situagdo
de pesquisa.

Teste de Independéncia de Qui-quadrado — Teste de hipéte-
ses cujo objetivo € veriticar se duas varidveis categoricas dispostas em
uma tabela de freqiiéncias cruzadas sio independentes ou se sdo associ-
adas. Se as varidvels sio independentes é possivel determinar a freqién-
cia esperada em cada célula do cruzamento. A decisao do teste resulta
da compara¢ido, em conjunto, das freqiéncias observadas e das freqgiién-
cias esperadas.
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TABELA 1 - Alunos, por capitais da Unidades da Federac¢do, segundo Estado Civil

e Composicao Familiar, 2000 (%)*

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES RJ sP RS SC
Solteiros 94 95 96 93 95 92 96 95 93 94 96 97 97 95
Casados/Vivem juntos S 4 3 6 3 7 3 4 5 4 3 1 2 2
Separados/Divorciados/Vilivos 1 1 1 1 2 1 1 1 2 2 1 2 1 3

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
TOTAL (322684) | (192934) [ (81187) | (228152)| (186088) | (343737) | (236199) [ (109338) | (435501) | (54790) | (646860) [(1413500) | (166063) | (48882)
E filho dnico 6 6 7 7 7 8 9 8 10 10 12 9 1 9
Tem irmios/irmds, mas no |, 23 17 21 25 20 15 18 21 16 16 13 19 16
VIVEM ha mesma casa
Irmdos/irmas - vivem  na| ., 71 76 72 68 72 76 74 69 74 72 78 70 75
mesma casa

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
TOTAL (322278) | (185936) | (80660) | (233574) | (186674) | (345355) { (238957) | (109241} | (431306) [(55315) | (6455457) | (1416360) | (164844) | (48424)

Foi perguntado ao informante: “Atualmente vocé é

“Vocé tem irmios ou irmds que moram na mesma casa que vocé/" As

categorias de resposta estdo apresentadas na tabela.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 2 - Informag¢des relativas ao trinsito da rua
préxima as escolas visitadas, por dependéncia
administrativa das escolas, 2000(%)

Escolas Escolas Total
Pablicas Privadas
Intenso 20 34 24
(101)
De médio movimento 32 33 32
(132)
De pouco movimento 48 33 44
P (182)
1
TOTAL 00 100 100
(296) (119) (415)
A rua é de mio Unica 23 47 30
119
., - 70
A rua é de mdo dupla 77 53
(285)
100 100 100
TOTAL '
(289) (115) (404)

Foi perguntado ao informante. “Como é o trdnsito nesta rua?’ e “A rua é de mio Unica?”

As categorias de respostas correspondem as alternativas constantes na Tabela.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 3 - Caracteristicas da rua onde ficam situadas as
escolas visitadas, por dependéncia
administrativa das escolas, 2000(%)

Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
13
A ida ampla 10 18
veni p (52)
28
Rua principal 27 32 (117)
L 59
Rua secundaria 63 50
(244)
100 100 100
TOTAL
(295) (118) 413)

Foi perguntado aos informantes' “Como € a rua onde fica situada a escola?”. As categorias
de respostas correspondem as alternativas constantes na Tabela.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 4 - Itens de seguranca no transito encontrados em
frente as escolas visitadas, por dependéncia
administrativa das escolas 2000(%)

Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
Semaforo ou sinal luminoso para . 19 13
pedestres (67)
5
Passarela para pedestre 6 2
para p 25)
. , 18
Faixa de pedestre respeitada 17 21
(93)
. - . 6
Faixa de pedestre ndo respeitada 6 5 29)
A . 7
Guarda de transito 6 7
(34)
51
Nenhum 53 45
(258)
100 100 100
TOTAL
(356) (150) (506)

Foi perguntado aos informantes: “Qual desses itens de seguranga no transito vocé
encontrou em frente a escola?” As categorias de respostas correspondem as alternativas
constantes na Tabela.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 5- Informacgdes relativas ao ponto de 6nibus
proximo as escolas visitadas, por dependéncia
administrativa das escolas, 2000(%)

Escolas Escolas Total
PUblicas Privadas
Tem ponto de 6nibus proximo 78
da escola 78 80 (321)
TOTAL (N) (294) (118) (412)
Quem desce do dnibus tem que -8
atravessar alguma rua para 79 76 313)
chegar a escola
TOTAL (N) (287) (114) (401)

Foi perguntado ao informante:

“Tem ponto de 6nibus proximo da escola?”
desce do Onibus tem que atravessar alguma rua para chegar a escola?” Os percentuais

referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas no roteiro de observacdo.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 6 - Estabelecimentos comerciais encontrados em
frente e dos lados da escolas visitadas (ou
nas proximidades), por dependéncia
administrativa das escolas, 2000(%)

Escolas Piblicas | Escolas Particulares | Total
Lanchonete 14 16 15
(225)
Bar ou botequim 17 IR 16
(234)
6
Supermercado 6 7 ©2)
Mercearia 12 8 1
(158)
Restaurante 5 7 6
(83)
Loja de calgados, 4 - 5
confec¢des, etc (79)
Rio, canal, mata, galpao s 8 8
abandonado, construcio (125)
L 1
Via de transito 1 1 a6
Escolas 2 1 !
1)
Delegacia, quartel 2 2 2
24)
Prostibulos 2 2 2
(30)
Prédio publico 8 7 8
(118)
Ponto de drogas - 0,2 ?I)l
Servigos 4 S 4
(58)
Nao existe
estabelecimento 2 3 2
. (35)
comercial
14
Outros 13 15 208)
TOTAL 100 100 100
{1038) (469) (1507)
Os alunos freqiientam os 63
estabelecimentos 65 58
proximos a escola * 212)
TOTAL (N) 240) (95) 335%)

Foi perguntado ao informante: “Quais sdo os estabelecimentos comerciais em frente e dos
lados da escola (ou nas proximidades)?” e “Se existe algum desses estabelecimentos nas
proximidades da escola, os alunos freqlientam?” Os percentuais referem-se apenas as respostas
afirmativas obtidas no roteiro de observacio.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 6- Estabelecimentos comerciais encontrados em
frente e dos lados da escolas visitadas (ou
nas proximidades), por dependéncia
administrativa das escolas, 2000(%)

Foi perguntado ao informante: “Quais sdo os estabelecimentos comerciais em frente e dos
lados da escola (ou nas proximidades)?” e * Se existe algum desses estabelecimentos nas
proximidades da escola, os alunos frequentam?” Os percentuais referem-se apenas as
respostas afirmativas obtidas no roteiro de observagio.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 7 - Informagles relativas ao que existe por tras
das escolas visitadas, por dependéncia
administrativa das escolas, 2000(%)

Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
Terreno baldio, deserto 10 4 9
(65)
Invasdo 3 1 2
(16)
Favela 4 2 3
(24)
Prédio residencial/casa 42 56 46
(340)
Rio, canal, mata, galpao 16 12 15
abandonado, construcao (107)
Via de transito 2 3 3
(19)
Comércio, servicos, ; 3 5
residéncias, clubes (36)
Escolas 3 2 2
a7
0,4
Delegacia, quartel 1 - 3)
Estabelecimento 14 17 15
comercial/ prédio publico (108)
TOTAL 100 100 100
(536) (203) (739)

Foi perguntado ao informante: "O que tem por tras da escola?".
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 8- Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo indicagdo dos maiores
problemas da escola, 2000 (%)*

Os maiores problemas DF co MT AM PA CE PE AL BA ES RJ sp sC RS
da sua escola sdo

Desinteresse e 90 87 90 89 87 91 92 90 88 91 90 89 87 87
indisaiplina dos alunos

Caréncias materiais e 74 73 63 71 76 70 64 59 70 54 60 67 69 64
humanas**

Falta de assiduidade ou

de competéncia dos 46 32 32 38 45 36 43 38 41 36 33 44 51 45
professores

Gangues e/ou drogas

na escola ou no seu 45 40 47 47 32 35 29 36 33 38 25 41 32 35
entorno***

Turmas grandes demais 21 18 27 18 22 22 21 20 23 25 27 21 23 19
TOTAL(N) (308078) | (177012) | (77882) | (218559) | (175048) | (324023) | (223965) | (100497) | (398753) | (52304) { (605092) | (1329843) | (45627) | (158108)

Foi solicitado ao informante: “Escolha na lista abaixo o que vocé acha que sdo os cinco maiores problemas da sua escola?” Os

percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

# Caréncias materiais e humanas incluem: “Ndo ha professores suficientes; faltam livros, videos e computadores; alunos demais por
turmas; falta de espacgo.”

=+ Gangues e/ou drogas na escola ou no seu entorno incluem: “ Gangues que atuam dentro da escola; vizinhanga perigosa, bandidos;
consumo e trafico de drogas”.

Fonte' Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.



9L¢

TABELA 9- Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da Federacio,
segundo os maiores problemas da escola, 2000* (%)

DF GO MT AM PA CE PE AL BA ES Ri SP SC RS

Gangues, drogas,

vizinhanca perigosa* 54 50 47 54 34 35 42 28 31 36 24 49 43 50

Professores
incompetentes e 28 25 33 20 38 27 36 27 22 20 22 27 49 29
faltosos

Careénci teriai
arenclas materiais 94 | 97 | 98 | 98 | o5 | 96 | 90 | 97 | 87 | 95 | 92 | 93 | 91 | o4

humanas**

Alunos

desinteressados/indisci-{ 85 90 88 89 91 94 91 90 87 82 84 80 88 87
plinados

Pais desinteressados 79 73 66 68 79 79 69 66 79 62 56 72 69 70

Turmas grandes demais 40 35 47 56 46 34 48 43 58 44 44 61 50 44

TOTAL(N) (129) | (188) | (240) [ (167) | (243) | (178) | (140) | (306) | (172) | (185) | (247) | (235) | (173) | (294)

Foi solicitado ao informante: “Escolha na lista abaixo o que vocé acha que sdo os cinco maiores probiemas da sua escola?”. Os

percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagdgico.

* Gangues e/ou drogas na escola ou no seu entorno incluem: “Gangues que atuam dentro da escola; vizinhanca perigosa, bandidos;
consumo e trafico de drogas.”

** Caréncias materiais e humanas incluem: “Ndo ha professores suficientes; faltam livros, videos e computadores; alunos demais por
turmas; falta de espago.”

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.




TABELA 10 - Informagdes referentes ao muro/cerca e ao
portdo das escolas visitadas (material,
estado), por dependéncia administrativa das
escolas, 2000(%)

Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
Havia portao* 100 " 98 99
(413)
TOTAL (N) (297) (120) (417)
Existe um portao de controle entre o portdo 64 68 65
de entrada e as dependéncias da escola* (264)
TOTAL (N) (288) (119) (407)
Material utilizado na cerca da escola*:
Metal trancado (arame) 12 13 (];)
20
Gradeada 14 33 82)
Cerca viva de plantas 1 2 !
6
Tem muro de alvenaria 84 68 80
(335)
Ndo ha cerca ou muro 2 9 4
(16)
TOTAL (N) (300) (120) (420)
Estado da cerca da escola**:
A cerca esta em perfeita condicao 95 99 %
(327)
A cerca tem buracos que permitem a 5 1 4
passagem de pessoas (4
100 100 100
TOTAL (239) (102) (341)

Foi perguntado ao informante: “Como vocé encontrou o portdo da escola? Ndo havia

portdo”; "Entre o portdo de entrada e o acesso as dependéncias da escola (salas e

secretaria) existe algum outro portdo (como prote¢dao ou controle)?”; “Como é a cerca

da escola?” e "Qual € o estado da cerca?”.

* Qs percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas no roteiro de
observacio.

* As categorias de respostas correspondem as alternativas constantes na Tabela.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 11 - Altura aproximada da cerca ou do muro,
por dependéncia administrativa das
escolas visitadas, 2000(%)

Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
Menos de dois metros 21 15 19
i
(76)
. . 66
Entre dois e trés metros 65 67
(261)
. . 15
Mais de trés metros 14 18
(59)
TOTAL 100 100 100
(288) (108) (396)

Foi perguntado ao informante: “Se tem cerca ou muro,

aproximada?”.
constantes na Tabela.

qual a altura

As categorias de respostas correspondem as alternativas

Fonte' Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 12 - Formas de controle da entrada de alunos nas

escolas visitadas, por dependéncia
administrativa das escolas, 2000(%)
A entrada é controlada através de: Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
Carteirinha de identificacdo 16 21 17
arteir
rteirin e identificaga 72)
. 66
Pelo uniforme 59 84
(277)
- P 20
Ndo ha controle 27 4
(85)
TOTAL (N) (300) (120) (420)

Foi perguntado ao informante: “Como é controlada a entrada dos alunos?”. Os percentuais
referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas no roteiro de observacao.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 13 - Existéncia de patio dentro das escolas visitadas

e suas caracteristicas,

por

dependéncia

administrativa das escolas, 2000(%)

Escolas Escolas Total
Pablicas Privadas
A escola tem patio interno* 95 97 9>
P (396)
TOTAL (N) (296) (119) (415)
Tamanho do patio**:
23
Pequeno 25 18
(91)
L 40
Médio 40 40
(158)
Grande 29 31 29
(116)
; 7
Muito grande 6 11
(29)
TOTAL 100 100 100
(280) (114) (394)
Grau de limpeza do patio**:
A limpeza do patio é 3 . 2
péssima (8)
A limpeza do patio é ruim 19 3 14
p p (55)
A limpeza do patio é boa 68 48 62
P P (245)
A limpeza do patio é 6tima 11 49 22
p p (87)
1 100
TOTAL 00 100
(280) (115) (395)

Foi perguntado ao informante: * A escola tem pdtio interno?”; “De que tamanho é este
patio?" e "Qual o grau de limpeza deste patio?".
* Qs percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas no roteiro de

observacdo.

“* As categorias de respostas correspondem as alternativas constantes na Tabela.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 14 - Existéncia de corredores nas escolas visitadas
e suas caracteristicas, por dependéncia
administrativa das escolas, 2000(%)

Escolas Publicas | Escolas Privadas Total
91
A escola tem corredores 91 93 (379)
TOTAL (N) (296) (119) {415)
Os corredores tém portas gradeadas 38 25 3
(136)
TOTAL (N) (279) (115) {394)
Viu aluno andando a esmo pelos 52 30 46
corredores durante o horario de aulas (181)
TOTAL (N} (281) (116) (397}
Viu aluno vagando no pétio durante o 51 8 44
horario de aula sem atividade definida a77)
TOTAL (N) (284) (116) (400)
Viu funciondrio da escola inspecionando
os corredores i > & 62
TOTAL (N} (285) (115) (400)

Foi perguntado ao informante’ “A escola tem corredores?”; “Os corredores tém portas
gradeadas para serem fechadas apos as aulas?”; “Vocé viu alunos andando a esmo pelos
corredores durante o horario de aulas?” e “Vocé viu alunos vagando no patio durante o
hordrio de aula (sem atividade definida)?" Os percentuais referem-se apenas as respostas
afirmativas obtidas no roteiro de observacéo.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 15- Sobre com quem estavam e o que os alunos
faziam nos corredores ou no patio da escola
durante o hordario de aulas, por dependéncia
administrativa das escolas, 2000(%)

Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
Eles estavam sozinhos 6 - >
7
4
Eles estavam acompanhados de 93 100 9
colegas (141
Eles estavam conversando com .
outras pessoas que ndo pertencem a 2 - @)
escola
100 100 100
TOTAL
(120) (30) (150)
86
Eles estavam conversando 84 94
(169)
. ) 35
Eles estavam jogando ou brincando 33 42 68)
) 3
Eles estavam brigando 4 -
(6)
27
Eles estavam namorando 28 22
(52)
Eles estavam fumando, bebendo ou 8 1 ]
usando drogas (16)
TOTAL (N) (160) (36) (196)

Foi perguntado ao informante: “Se vocé viu alunos vagando no péatio durante o horario
de aulas, como eles estavam?” e “Estavam fazendo o qué?”
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 16 - Sobre a conservacdo do prédio principal nas
escolas visitadas, por dependéncia
administrativa das escolas, 2000(%)

Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
A conservacdo do prédio da 3 _ 2
escola é péssima (8)
A conservacdo do prédio da 18 : 13
escola é ruim (52)
A conse:rvagao do prédio da 64 44 58
escola é boa (229)
A conservacdo do prédio da 15 55 27
escola é 6tima (105)
100 100 100
TOTAL (277) 117 (394)

Ao informante foi perguntado: “Qual é o grau de limpeza desta drea e seu aspecto de
conservacdo, em geral?”
Fonte' Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 17 - Sobre as caracteristicas dos banheiros das

escolas

visitadas,

por

dependéncia

administrativa das escolas, 2000(%)

Escolas Escolas Total

Publicas Privadas
Os banheiros e vestiarios sdo
integrados ao conjunto da 94 97 95
construcao (387)
TOTAL (N) (290) (118) (408)
Os banheiros sdo grandes e bem 17 43 25
conservados (100)
Os banheiros sdo grandes e mal 26 4 20
conservados (80)
Os banheiros sdo pequenos e 31
bem conservados i 27 40 (125)
Os banheiros sdo pequenos e 30 13 25
mal conservados (100)

100 100 100

ToTAL (288) 117) (405)
Existe uma pessoa responsavel 35
pela fiscalizacdo dos banheiros 31 48 (141)
e vestiarios
TOTAL (N) (289) (109) (398)

Foi perguntado ao informante.

principal da construcdo?”, “Como sido os banheiros e vestidarios da escola?” e

“Os banheiros e vestiarios sdo integrados ao conjunto

“"Existe

pessoa responsavel pela fiscalizacdo dos banheiros e vestiarios?” Os percentuais referem-

se apenas as respostas afirmativas obtidas

Fonte. Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas
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TABELA 18 - Sobre os tipos de frases escritas nos banheiros

das escolas visitadas, por dependéncia
administrativa das escolas, 2000(%)
Escolas Escolas Total
Piblicas Privadas
Existem frases tlelsc.rltas no 57 23 47
banheiro e vestidrio (190)
TOTAL (N) (284) (118) (402)
As frases sdo pornograficas 41 32 40
(83)
As frases sdao ofensivas 34 39 35
(72)
As frafe.s sdo romanticas 54 46 53
ou poeéticas (109)
QOutros tipos de frases* 40 43 40
(83)
TOTAL (N) (179 (28) (207)

Foi perguntado ao informante: “Existem frases escritas nos banheiros e vestidrios?" e
“Se a resposta é positiva, de que tipo?”
* Dentre as opg¢des citadas na varidvel “Outros”, estdo as seguintes: gangues, grupos

musicais, apelidos e times de futebol. Os percentuais referem-se apenas as respostas

afirmativas obtidas

no roteiro de observagao.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 19 - Informacbes referentes as paredes dos
corredores das escolas visitadas, por
dependéncia administrativa das escolas, 2000(%)
Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
As paredes sdo pichadas 33 5 25
(100)
TOTAL (N) (285) (117) (402)
Tem palavras ou frases 37 8 29
escritas nas paredes (114)
TOTAL (N) (281) (114) (395)

Foi perguntado ao informante: “As paredes sdo pichadas?” e “Tem palavras ou frases
escritas nas paredes?” Os percentuals referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas

no roteiro de observacdo.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 20 - Indicagdo da existéncia de quadro de aviso
nas escolas visitadas,

por

dependéncia

administrativa das escolas, 2000(%)

Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
A (.escola possui quadro de 81 90 83
avisos (337)
A escola ndo possui quadro 19 10 17
de avisos (68)
TOTAL 100 100 100
(288) (117) (405)

Foi perguntado ao informante: "A escola tem um

alunos?”

mural ou quadro de avisos para os

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 21 - Informagdes relativas

a

a biblioteca das

escolas visitadas, por dependéncia
administrativa das escolas, 2000 (%)
Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
A escola tem biblioteca 84 87 85
(346)
TOTAL (N) (289) (118) (407)
39
A bibliot ¢ d 34 49
iblioteca é grande (113)
A biblioteca é pequena 66 51 el
pea (180)
100 100 100
TOTAL
(209) (84) (293)
A biblioteca é ventilada 70 85 75
(198)
- . 25
A biblioteca é abafada 30 15
67)
100 100 100
TOTAL
(183) (82) (265)
e . . 90
A biblioteca é iluminada 99 90
(248)
o . 10
A biblioteca é escura 11 10
29)
100 100 100
TOTAL
(195) (82) (277)
A biblioteca é silenciosa 82 86 8
(220)
e . 17
A biblioteca é barulhenta 18 14
(44)
100 100 100
TQOTAL
(184) (80) (264)
Tem lugar para todos os 93 94 93
alunos estudarem (269)
Ndo tem mesas e cadeiras 7 6 7
_para os alunos (20)
100 100 100
TOTAL
(202) (87) (289)

Foi perguntado ao informante: “A escola tem biblioteca?” e “Se a resposta é
positiva, como é a biblioteca?” Os percentuais referem-se apenas as respostas
afirmativas obtidas no roteiro de observacao.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 22 - Sobre a existéncia de centro de informatica
e ginasio de esportes nas escolas visitadas,
por dependéncia administrativa das escolas,

2000(%)
Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
A
. ESCO|:':1 _tem centro de 29 81 44
informatica (179)
TOTAL (N) (289) (118) (407)
A escola tem ginasio de 35 68 45
esportes (179)
TOTAL (N) (282) (118) (400)
31
A la tem laboratéri 21 55
escola tem laboratorio (123)
TOTAL (N) (286) (116) (402)
O laboratoério e. bem 75 97 87
conservado e limpo (92)
O laboratério é mal >5 3 13
conservado e sujo (14)
100 100 100
TOTAL
(48) (58) (106)

Foi perguntado ao informante: “A escola tem centro de informatica?”; "A escola tem
ginasio de esportes?”; “A escola tem laboratdrio de quimica, biologia, etc?” e "Se a
resposta é positiva, qual o estado geral desse laboratério?". Os percentuais referem-se
apenas as respostas afirmativas obtidas no roteiro de observacao.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 23 - Sobre a existéncia de pavilhdo de artes, seu
estado, atividades aplicadas e conservacdo,
por dependéncia administrativa das escolas,

2000(%)
Escolas Escolas Total
Publicas Privadas

A escola tem pavilhdao 15 42 23
de artes (92)
TOTAL (N) (287) (117) (404)

67
Artes plasticas 66 69 (72)

Artes cénicas 36 64 >0
(53)

Miusica 40 56 48
G
TOTAL (N) (55) (52) (107)

O pavilhao é b-em 90 98 94
conservado e limpo (80)

O pavilhdao é mal 10 > 6

conservado e sujo (5)
100 100 100

TOTAL

(39) (46) (85)

Foi perguntado ao informante: “A escola tem pavilhdo de artes?”; “Se a resposta é
positiva, que tipo de atividades sdo desenvolvidas?” e “Qual é o estado geral desse
pavilhdo de artes?”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas

no roteiro de observacdo.

Fonte' Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 24 - Sobre as condigdes da sala dos professores
nas escolas visitadas,
administrativa das escolas, 2000(%)

por dependéncia

Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
, 95
Tem mesas e cadeiras 96 92
(393)
Tem alrmarlos, arquivos ou 83 78 82
escaninhos (341)
E limpa e organizada 75 86 ’8
paeorg (324)
TOTAL (N) (296) (120) (416)
Ampla o suficiente para 63 20 65
todos (249)
P laca
e:quena em relacao ao 37 30 35
numero de professores (135)
100 100 100
TOTAL
(276) (108) (384)

Foi perguntado ao informante: “Como é a sala de professores da escola?” e “Como é a
sala dos professores durante o intervalo do recreio?”. Os percentuais referem-se apenas

as respostas afirmativas obtidas no roteiro de observacio.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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TABELA 25 - Sobre as condi¢des da secretaria das escolas
visitadas, por dependéncia administrativa

das escolas, 2000(%)

Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
Ao chegar a escola vocé 94 93 94
encontrou facilmente a secretaria (390)
TOTAL (N) (296) (120) (416)
75
Havi dquina d 83 54
avia maquina de escrever (283)
TOTAL (N) (275) (105) (380)
64
Havi tad 56 85
avia computador 250)
TOTAL (N) (277) (113) (390)
97
O local est limpo 97 96
ocal estava limp (393)
TOTAL (N) (287) (119) (406)
As mesas pareciam organizadas 89 93 20
(366)
TOTAL (N) (288) (120) (408)

Foi perguntado ao informante: “Ao chegar na escola, vocé encontrou facilmente a
secretaria?” e " Como é o aspecto da secretaria?”. Os percentuais referem-se apenas as
respostas afirmativas obtidas no roteiro de observacdo.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

TABELA 26 - Comportamento em relagio ao fumo nas

escolas  visitadas, por dependéncia
administrativa das escolas, 2000(%)
Escolas Escolas Total
Publicas Privadas
Havia alunos fumando nos patios ou 23 - 18
corredores (408)
TOTAL (N) (291) (117) (408)
Os professores fumam na frente dos 12 4 10
alunos (38)
TOTAL (N) (279) 119 (398)

Foi perguntado ao informante: “Vocé viu alunos fumando nos pdtios ou nos corredores?” e
“Os professores fumam diante dos alunos?’. Os percentuais referem-se apenas as respostas
afirmativas obtidas no roteiro de observacao.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
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